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1. Einleitung

Die moderne Erlebnispidagogik stellt gegenwartig ein praktisches Handlungs- und
Gestaltungsfeld in kaum mehr tiberschaubarer Variation und Vielfalt dar. Zielgrup-
pen, konkrete Bedingungen in den unterschiedlichen 'Outdoor- und Indoor-Maf-
nahmen', duBeres Umfeld (Medien) und konzeptionelle Voriiberlegungen wurden ex-
trem ausgeweitet. Die darauf bezogenen theoretischen Reflexionen systematischer,
vergleichender und historischer Natur sind sehr heterogen und nicht immer einem
gemeinsamen padagogischen Hauptnenner verpflichtet. Hinzu kommt, daf diese Er-
scheinungsbilder in den internationalen Zusammenhang eingeordnet werden miissen,
wobei die Entfaltungen und Entwicklungsrichtungen in den unterschiedlichen Lin-
dern (vor allem in den USA, United Kingdom, British Commonwealth und in eini-
gen Linder Europas) verstirkt nationalen Eigentiimlichkeiten und verschiedenartigen
Innovationsgeschwindigkeiten unterliegen.

Eigentlich sind solche 'Entwicklungstriebe’ nur zu begriifen, da Innovation, Expan-
sion und Prosperitit einerseits auf eine gewisse Giite und Wirksamkeit pddagogischer
ProzeBgestaltung verweisen und andererseits unterstellt werden kann, daf ent-
sprechende Erziehungsbediirfnisse in unterschiedlichen gesellschaftlichen Bereichen
und in individuellen Lebenskontexten bestehen. Jedoch wird es dadurch nicht gerade
leichter, sich in diesem Bereich zu orientieren, zumal dann, wenn das eigene er-
zieherische Umfeld mdglicherweise sehr spezielle Anforderungen verdeutlicht hat.
Erorterungen spezifischer Inhalte, ausgewihlter Methoden und praktischer Tech-
niken liegen in grofier Zahl vor, die Vergegenwirtigung grundsitzlicher Praxis-
varianten handlungsorientierter Padagogiken erfordert, den Bogen weit zu spannen.

In der Bundesrepublik Deutschland erhielt die Diskussion besonders durch die prak-
tischen Anstofe, projektbezogenen Initiativen und theorieverpflichteten Studien des
Liineburger Hochschullehrers, Prof. Dr. phil. Jorg Ziegenspeck, Ende der 70er, An-
fang der 80er Jahre die entscheidenden und iiberregional wirksamen Impulse. Seine
vielfdltigen und praktischen Anregungen und differenzierten wissenschaftlichen
Uberlegungen waren - das kann riickblickend wohl festgestellt werden - ursichlich
dafiir verantwortlich, daB sich das Ideengut der Erlebnispddagogik rasant ausbreitete.

Diese Ausweitung und ein damit einhergehendes zunehmendes 6ffentliches Interesse
- besonders an erlebnispddagogischen Moglichkeiten einer klientelzentrierten, kon-



zeptionell fundierten Umsetzung - 148t sich an zahlreichen Verdffentlichungen direkt
ablesen und inhaltlich transparent machen. Auch hier kommen Jorg Ziegenspeck und
seinem "Institut fiir Erlebnispddagogik e.V." (Liineburg) verdienstvolle Wegbereiter-
und Wegbegleiterfunktionen zu, die in erheblichem MaBe die Diskussion auf unter-
schiedlichen Fachebenen ermdglichten.

Gleiche Tendenzen zeichnen sich in einigen Lindern Europas (Niederlande,
Schweiz, England, Ostereich) ab, die deutlich belegen, daB eine gewisse Konstanz in
der ‘offentlichen Darstellung erlebnispddagogischer Ziele Inhalte und Methoden
erreicht wurde. In England z.B. unterhilt der 'Outward Bound Trust' (London)
eigene Offentliche Medien. In den USA z.B. sind mehrere Editionen fiir die
'Association for Experiential Education' aufgelegt worden, die regelméBig
erscheinen (z.B 'Horizon' oder 'Journal Training and Development'). In Australien,
Canada oder Mexiko existieren ebenfalls periodische Editionen, die den
Entwicklungen der 'wilderness education’, 'adventure education' oder 'experimental
education’' im jeweiligen Land und in der jeweiligen Region geschuldet sind. Zudem
kann angenommen werden, daf} beispielsweise Kurt Hahn (1886-1974) auch heute
noch zu den zentralen Wegbereitern der modernen Erlebnispddagogik zihlt. Wird
deshalb nur allein der Riickbezug auf die internationale Schulbewegung Kurt Hahns
vorgenommen, die mit ihren Schulzeitungen, Fachzeitschriften, Preisen, Medien der
entsprechenden Dachverbdnde oder mit ihren archivalischen Bestinden auf allen
Kontinenten présent ist, kann man Bestinde von Veréffentlichungen zur Theorie und
Praxis der Erlebnispddagogik im gesamten internationalen Umfeld aufspiiren.

Zu diesen Quellen wird spéter im Literaturverzeichnis dokumentiert. An dieser Stelle
sei nur auf folgende deutsche Quellenbestinde exemplarisch verwiesen: (I.)

I.1. Literatursammlungen/Datenbank

I.1.1. Literaturdatenbank zur Erlebnispidagogik an der Universitiit zu Koln
(betreut von Herrn Dipl. Pad. Berthold Ehling: Seminar fiir Heilpiddagogik und So-
zialpddagogik; Frangenheimstr. 4; 5000 Koln 41; [siehe: Ehling, B., Literaturdaten-

bank zur Erlebnispddagogik., in: Zeitschrift fiir Erlebnispddagogik., Heft 13/1/93,
Liineburg, 1993, S. 47])



I.1.2. Archiv im Institut fiir Erlebnispidagogik Liineburg

(betreut und bibliographisch bearbeitet von Prof. Dr. Jérg Ziegenspeck: Barckhau-
senstr. 8; 21335 Liineburg; [siehe: Ziegenspeck, J., Erlebnispiddagogik. Riickblick-
Bestandsaufnahme-Ausblick., Liineburg, 1992])

1.1.3. Quellen der Deutschen Gesellschaft fiir Europiische Erziechung

(bibliographisch bearbeitet von Prof. Dr. Michael Jagenlauf; Outward Bound -
Deutsche Gesellschaft fiir Europdische Erziehung e.V., Nymphenburger Str. 42;
8000 Miinchen 2; siehe dazu: Jagenlauf, M., Bress, H., Erlebnispidagogik und
Outward Bound. Bibliographie., in: Zeitschrift der Deutschen Gesellschaft fiir
Europiische Erziehung., Heft 7/89, Miinchen, 1989, 23S.])

1.2. Schriftenreihen und Zeitschriften in Deutschland

1.2.1. Zeitschrift fiir Erlebnispidagogik.,

(Herausgeber: Prof. Dr. Jorg Ziegenspeck., Institut fiir Erlebnispidagogik., Barck-
hausenstr. 8, 'edition erlebnispiddagogik’, 21335 Liineburg)

1.2.2. 'erleben und lernen'. Zeitschrift fiir handlungsorientierte Pidagogik.,

(Herausgeber: Prof. Dr. Michael Jagenlauf und Prof. Dr. Wemer Michl., Luchter-
hand Verlag, Vertrieb iliber: Sodbarg 37a, 21039 Bémsen)

1.2.3. Schriftenreihe: Segeln und Sozialpidagogik
Schriftenreihe: Schriften-Studien-Dokumente zur Erlebnispidagogik
Schriftenreihe: Wegbereiter der modernen Erlebnispidagogik
Schriftenreihe: Grundlagen fiir die moderne Erlebnispidagogik
Schriftenreihe: Kleine Schriften zur Erlebnispidagogik
Schriftenreihe: Wissenschaft und Praxis
Schriftenreihe: Beihefte zur Schriftenreihe 'Wissenschaft und Praxis’
Schriftenreihe: Berichte von Kongressen, Tagungen, Workshops

(Herausgeber: Prof. Dr. Jorg Ziegenspeck., Institut fiir Erlebnispiddagogik., Barck-
hausenstr. 8, 'edition erlebnispddagogik’', 21335 Liineburg)



1.2.4. Schriftenreihe: erleben & lernen

(Herausgeber: Prof. Dr. Michael Jagenlauf., Luchterhand Verlag, Vertrieb iiber:
Sodbarg 37a, 21039 Bérnsen)

Umfangreiche Literaturangaben zur Erlebnispddagogik im allgemeinen, zur inter-
nationalen Kurz- und Internatsschulbewegung im besonderen, kénnen in folgenden
Schriften nachgelesen werden, sofern man sich insbesondere fiir die Entwicklungs-

zeitriume vom ausgehenden 19. Jahrhundert bis zum Ende der sechziger Jahre
interessiert: (IL.)

1. Karl Schwarz: Die Kurzschulen Kurt Hahns., Ratingen, 1968

2. Hermann Réhrs (Hrsg.): Bildung als Wagnis und Bewihrung. Eine Darstel-
lung des Lebenswerkes von Kurt Hahn., Heidelberg, 1966

Eine Aktualisierung und Fortschreibung der Quellenbestdnde zur Erlebnispadagogik
von der Mitte der siebziger Jahre bis zum Anfang der achtziger Jahre lassen sich bei-
spielsweise in folgenden Schriften nachvollziehen: (ITX.)

1. Robert Ski(_i_elski: English Progressiv Schools., Middlesex, 1969, (in der
deutschen Ubersetzung von R. Fleiflner: Schulen von gestern fiir morgen.,
Hamburg, 1975)

2. Helga Weber, Jorg Ziegenspeck: Die deutschen Kurzschulen - Historischer
Riickblick - Gegenwiirtige Situationen - Perspektiven., Weinheim, 1983

Der aktuelle Stand in der Quellenerfassung kann nur segmenthaft abgebildet werden,
da eine ganze Reihe von Monographien zur Erlebnispiddagogik, je nach thematischer
Ausrichtung und wissenschaftlichem Zugang, ein differenziertes und vielschichtiges
Bild ergeben. Folgende Schriften unterstreichen diese Feststellung: (IV.)

1. Anja Pielorz: Werte und Wege der Erlebnispidagogik., Neuwied, 1991

2. Jorg Ziegenspeck: Erlebnispiddagogik: Riickblick-Bestandsaufnahme-Aus-
blick., Liineburg, 1992



3. Torsten Fischer: Schule als sozialer Kérper - Schule ein sozialer
Erfahrungsraum., Liineburg, 1992

4. Hans Georg Bauer: Erlebnis- und Abenteuerpidagogik. Eine Literatur-
studie., Miinchen, 1993

5. Friedolin Herzog: Erlebnispidagogik. Schlagwort oder Konzept?
Luzern, 1993, (insbes. Bibliographie von H.H. Baumgarten: Bibliographie
zur "Abenteuer- und Erlebnispidagogik")

Dieser erste Uberblick zur Quellenlage im Feld der modemnen Erlebnispidagogik
bliebe unvollstindig, wenn nicht auch auf die differenzierten und wertvollen An-
merkungen und Literaturverweise in folgenden reformpédagogischen 'Gesamtschrif-
ten' exemplarisch verwiesen werden wiirde: (V.)

1. Wilhelm Flitner, Gerhard Kudritzki: Die deutsche Reformpidagogik.,
Diisseldorf, 1961

2. Wolfgang Scheibe: Die reformpidagogische Bewegung., Weinheim-Basel,
1969

3. Hermann Rohrs: Das Bildungsproblem in der Geschichte des européischen
Erziehungsdenkens., Hannover, 1980

4. Hermann Réhrs: Die Reformpidagogik. Ursprung und Verlauf in Europa.,
Hannover, 1983

5. Hermann Réhrs: Die Schulen der Reformpidagogik heute., Diisseldorf
1986

6. Jiirgen Oelkers: Reformpidagogik. Eine kritische Dogmengeschichte.,
Weinheim-Miinchen, 1989

Diese ersten fiinf Verweise (I.-V.) auf umfangreiche Quellen- und Literaturbestdnde
zeigen deutlich, daB es in dem hier vorgelegten Literaturbericht nicht darum gehen
konnte, die bereits bestehenden Zusammenstellungen verbal und quantitativ zu er-
weitern.



Den Schwerpunkt dieser Literatursammlung bildete die inhaltliche Zusammenfiih-
rung von Fragen der Schulgestaltung mit erziehungswirksamen ProzeBelementen der
modemen Erlebnispiddagogik.

Idee, Motivation und Initiative zu dieser doch recht aufwendigen Arbeit entstanden
aus einer Reihe von Anfragen an mich wihrend der letzten Fachtagungen zur
' Abenteuer- und Erlebnispddagogik’ im In- und Ausland.

Hier zeigte sich, daB zunehmend auch Lehrerlnnen und Erzieherlnnen aus dem
offentlichen Schulbereich (Grundschule bis Gymnasium), Dozenten von Fach- und
Fachhochschulen sowie Hochschullehrer und Assistenten im universitiren Bereich
erlebnispidagogische Inhalte, Methoden und Techniken als wirksame Unterstiitzung
ihrer erzieherischen Ziele und ihres beruflichen Alltags ansehen und annehmen.

Worauf sich derzeit in zunehmendem Mafe Lehrer (Hochschullehrer) und Schiiler
(Studenten) in kritischer Reflexion verpflichten, ist eine klirende Analyse von anhal-
tender Befindlichkeit und wirklicher Stellung gegeniiber dem, was offiziell von ihren
Einrichtungen in Aus- und Weiterbildung als Forderung erhoben wird. Sie alle pri-
sentieren sehr deutlich, daf die Wirksamkeit von Erziehungsrdumen in den meisten
Fiéllen ganz wesentlich davon abhdngig ist, inwieweit die ganzheitlich angelegten
Interessen, Neigungen und Begabungen der Akteure angemessene Beriicksichtigung
finden. Das heifit, eine Bildungs- und Erziehungsstitte ist mit dem kldrenden Vor-
blick auf ihre Erziehungsziele darauf verpflichtet, anthropogene und gemeinschaft-
liche Potentiale fiir sich zu gewinnen und einzubinden.

Dort einzuordnen sind sicherlich die derzeitigen Bemiihungen (z.B. in Deutschland,
Ostereich und in der Schweiz), ein Persénlichkeitsbild von einem Erlebnispidagogen
oder von einer Erlebnispiddagogin zu entwerfen, um daran ausgerichtet, Aufbau-
studium, Weiterbildungskurse oder sogar einen eigenen Studiengang Erlebnis-
padagogik in absehbarer Zeit in den betreffenden Einrichtungen zu installieren. Wie
schwierig dieses Unterfangen ist, von der Begriffsbildung hinsichtlich der Erlebnis-
padagogik und der Fixierung des Personlichkeitsbildes tiber die Konzipierung struk-
turierter 'hard skills, soft skills und meta skills' bis hin zur Integration natur-
sportlicher und sozialtherapeutischer 'outdoor- sowie indoor-Elemente' in die tra-
dierten Curricula, davon zeugen erste Praxisberichte.



So hoffnungsvoll diese Ansdtze gemeinsamer Aktivitit von talentierten Erziehern
und engagierten Schiilern oder Studenten sind, so gering ist der bildungspolitische
Wille und die administrative Einlassung, diese Strebungen institutionell, instrumen-
tell, strukturell und organisatorisch zu flankieren. Ein Schritt, diese unbefrie-
digende Situation sukzessive aufzuldsen, kann darin gesehen werden, einerseits die
iberzeugenden Beispiele der erlebnispddagogischen Praxis als Kompass eigenen
Schaffens in den derzeitigen Spielrdumen gewéhrter Autonomie anzunehmen. Ande-
rerseits mufl eine erlebnisorientierte und damit nach Ganzheitlichkeit strebende
pidagogische Prozefgestaltung theoretisch in angemessener Weise unterlegt sein, um
den praktischen Entwicklungs- und Gestaltungsbereich nachhaltig zu begriinden.
Hierzu einen Beitrag zu leisten, indem die aktuelle Quellen- und Literaturlage zur
erlebnisorientierten und titigkeitsbetonten Erziehung verdichtet, konkretisiert und
entsprechend den Bediirfnissen der o&ffentlichen Schule neu geordnet wird, hierin
besteht das wesentliche Anliegen dieses Literaturberichtes.



" 2. Auswahl und Zusammenstellung der Literatur

Das Interesse vieler im Erziehungsberuf stehender Gruppen an erlebnispada-
gogischen Frage- und Problemstellungen kann sicherlich mit der generellen Populari-
tdt dieser natiirlichen, sozialen und weitestgehend offenen Lernfelder in Verbindung
gebracht werden.

DaB zahlreiche Erzieher, Lehrer, Studenten und Schiiler fiir diese Art handlungs-
und bewegungsorientierter Aneignungs- und Vermittlungsprozesse heute besonders
sensibilisiert sind, muB wohl auch damit erklidrt werden, daB die verschulte Aus-
bildungssituation an den offentlichen 'Bildungsanstalten' und die iiberméichtige
Biirokratisierung des padagogischen Geschehens von ihnen nicht mehr ausgehalten
wird. Das muB nicht verwundern, da die administrative Uberfrachtung beispiels-
weise der Schule und ihre von aufien aufgesetzte biirokratische Rationalitdt kaum
mehr die pidagogischen Zusammenhénge zwischen Lehrern und Schiilern, zwischen
Schule und Leben oder zwischen Schulorganisation und Schulkultur beriihrt. Was
sich in offentlichen 'Bildungsanstalten’ zunehmend breit macht, ist eine Entfremdung
von Lehrern und Schiilern von ihrer Schule, Fachschule oder Universitdt, da kaum
einer von ihnen in den birokratisch verstdrten Schulordnungsregeln, rationalen
Schulorganisationsformen oder curricularen Schul- und Ausbildungssstrukturen Auf-
gaben und Tiétigkeitsbereiche vorfindet, die sich logisch und inhaltlich aus der pada-
gogischen Bedeutsamkeit der Einrichtung oder auch aus aktuellen Sozialisationen
sowie aus unmittelbaren Lernfeldern ergeben. Zu dieser Verarmung der schulischen
Oberflachenstruktur gesellt sich dann auch noch jenes Problem, was mit der Hyper-
trophierung des Unterrichtsprozesses oder mit der 'Verkopfung' von Ausbildungs-
und Erziehungskontexten an dieser Stelle nur unscharf umrissen werden kann.

Hier bleibt festzuhalten, daB sich mit dieser Entwicklung zahlreiche o6ffentliche
'Bildungseinrichtungen', bewufit oder unbewuft, in eine kustodiale Situation hinein-
begeben haben. Auf der einen Seite fiihrt unzureichende Lebens- und Praxisndhe im-
mer zur Abschirmung gegeniiber gesellschaftlicher Wirklichkeit, nicht selten zu ihrer
'Verschonerung' und 'Verkldrung', in denen soziale Spannungsfelder, Konflikt-
bewaltigungsstrategien oder ProblembewuBtsein weitestgehend ausgeblendet sind.
Auf der anderen Seite schottet eine 'Ausbildungssituation’, welche nur auf geistige
Tatigkeit bestimmt ist, die praktischen und emotionalen Entwicklungspotentiale der
Personlichkeit in unnatiirlicher Weise ab, da diese objektiv in praktisch-manueller
Erfahrung und dispositioneller Innerlichkeit vorhanden und unmittelbar sowie mit-
telbar mit jedem Aneigungs- und Vermittlungsproze verbunden sind. Nur allein aus



diesen wenigen Anstrichen ldft sich ermessen, wie selbstverstindlich praktische
Veranlagungen und inneres Verhalten zu jeder erzieherischen Intention dazugehéren,
wie wichtig die Medien der Gemeinschaft und der schulischen Korperschaft
hinsichtlich von Fremd- und Selbsterziehung sind, welchen hohen erzieherischen
Wert praktische Tétigkeitsfelder mit ihrem anschaulichen und authentischen An-
spruch besitzen, wie wirksam soziale und natiirliche Lernprozesse sein kdnnen, da in
ihnen die direkte Regulation von Tétigkeit und Verhalten, hohe Selbstbeteiligung und
Handlungsechtheit moglich werden.

Vor diesem Hintergrund erschien es notwendig, schultheoretische und schulprak-
tische Arbeiten in das Literaturverzeichnis aufzunehmen, welche der Schule eine ge-
hobene pidagogische Bedeutung zumessen, den Schulbegriff in den Zusammen-
hingen von Autonomie und Alternative komplex wiedergeben und auch solche, die
den derzeitigen Schulentwicklungsstand kritisch reflektieren. Eine Reihe von Schrif-
ten, die das Verhiltnis von Schule und Gesellschaft oder von Erziehungsfunktion der
Schule und gesellschaftlichen Erziehungsbediirfnissen im jeweiligen historischen
Kontext erhellen, vervollstindigen den Zugang zu grundlegenden Schulvarianten, zur
Schule als Erfahrungsraum und pidagogischer Institution. Um sich' das Grund-
verstdndnis fiir heutige schultheoretische Systemvorstellungen erhalten zu konnen,
miiBte gefragt werden: a) wo befinden sich ihre historischen Wurzeln; b) in welchen
erkenntnistheoretischen Zusammenhingen haben sie sich entwickelt; ¢) wo und wie
wurden sie bereits praktisch erprobt; d) welcher anthropologische Kontext zur Schule
und zur Erziehung bestand? Damit wurde auch die Adaption anthropologischer,
bildungshistorischer und erziehungstheoretischer Grundsatzarbeiten notwendig, um
beispielsweise die Beziehungen zwischen Schule und Leben, zwischen Leben und -
Lemen, zwischen Arbeiten und Lernen, zwischen Erleben und Arbeiten sowie die
Schulorganisation und Schulkultur einheitlich und in ihrem Systemzusammenhang
darzustellen.

Von dieser Grundposition aus, bei der Suche nach Schulauffassungen und Schul-
modellen, die die Subjektposition der Schulakteure betonen, Schulorganisation und
Schulstruktur an ihr ausrichten, stoft man schnell zur Vielfalt reformpadagogischer
und pragmatischer Varianten vor, die in ihrer internationalen Besonderheit und
innerlichen Differenziertheit in diesem Literaturbericht versammelt sind. Um jedoch
das Zustandekommen zahlreicher Schul- und Erziehungsideen zur Jahrhundertwende
aus der Tiefe der Problemlage erziehungswirksamer Schulgestaltung in den richtigen
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historischen Zusammenhéngen und Wurzeln verstehen zu kénnen, wurden fiir diese
Zeit bedeutsame Arbeiten aus der Antike, Aufkldrung und Klassik in die Zusammen-
stellung aufgenommen. Philosophische Grundsatzprogramme und konzeptionelle Er-
klirungen zum erkenntnistheoretischen Hintergrund (z.B. zur Kulturkritik) reform-
padagogischen sowie pragmatischen Schaffens runden das Literaturbild ab.

Mit dem Begriff der modernen Erlebnispddagogik verbinden viele Interessierte die
Hoffnung, in den schulischen Ausbildungskontexten gegen 'Verkopfung' und Passi-
vitdt vor allem Aktivitdt, Aktion, Handlungsbezug und Lebensnihe setzen zu kon-
nen.

Wer sich erstmalig mit diesem Erziehungsbereich auseinandersetzt, wird nicht anders
koénnen, als die Ideen des deutschen Reformpiddagogen Kurt Hahns zur Kenntnis
nehmen zu miissen, da wesentliche Eckpunkte der Erlebnispddagogik auch heute
noch mit seinem Schaffen eng verklammert sind.

Kurt Hahn hat, wie auch viele andere seiner reformpidagogisch-orientierten und
pragmatisch-eingestellten Zeitgenossen verdeutlichen kénnen, daff Erlebnispddagogik
und Schule keine 'disjunkten’ Mengen sein miissen, sondern daf sie sich in gegen-
seitiger Befruchtung entwickeln konnen. Dafiir steht beispielsweise die Tatsache, dal
zumindestens in England und Deutschland zur Jahrhundertwende und in der
Weimarer Republik wesentliche Impulse fiir die Erlebnispiddagogik aus einigen eng-
lischen public schools und aus der Bewegung der Deutschen Landerziehungsheime
kamen. Dort zumindestens sollte die Vergegenwirtigung von Zielen, Urspriingen,
Inhalten, Methoden und Techniken der modernen Erlebnispidagogik beginnen, damit
ein umfassendes Verstindnis fiir die heute als typisch erlebnispddagogisch gekenn-
zeichneten Struktur- und Entwicklungselemente nicht verloren geht. Dazu finden sich
im Literaturbericht neben der Bibliographie Kurt Hahns umfangreiche Hinweise zu
seiner internationalen Schulbewegung (Round Square Conference Schools; Outward
Bound Schools; United World Colleges), die gleichermafBien die Genese und Ent-
wicklung von Internats- und Kurzschulbewegung transparent machen. Dariiber hin-
aus sind diese Schulen selbst reale und wirksame Faktoren der internationalen Er-
lebnispiddagogik, gehoren die Erfahrungen und Gewohnheiten piddagogischen Den-
kens und Handelns, welche in ihrem Umfeld in einem nunmehr historischen Zeit-
raum entstanden sind, zu jeder quellenméiBigen Bestandsaufnahme hinsichtlich erleb-
nis- und tatigkeitsorientierter Schulgestaltung dazu.
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Ein nichster Themenkreis, der sich logisch aus der Betonung innerlich repré-
sentierter und damit subjektiver Zustindlichkeiten (Emotionen) und innerer Tétig-
keiten hinsichtlich einer ganzheitlichen Entfaltung der Personlichkeit eroffnet, ist die
Suche nach geeigneten begrifflichen Zuordnungen, nach psychologischen Erkla-
rungen und nach deren Verbindung zu Schule und Erziehung.

Um dem Erleben als menschliche Wesenskraft, dem Aneignungsprozeff vor dem
Hintergrund bestehender Erlebnis- und Informationsbestinde, den Erlebnisreaktionen
und Erlebnisverarbeitungen beziiglich der Relation von Tétigkeit und BewuBtseins-
bildung angemessene Referenz zu erweisen, wird man titigkeits- und entwicklungs-
psychologischen sowie lem- und verhaltenspsychologischen Positionen nachgehen
miissen. Der Bogen wird dabei, je nach Interesse und Intention, weit gespannt sein
miissen: bedeutungsvolle Ansitze in der Gestaltpsychologie, in der BewuBtseins- und
Tatigkeitspsychologie, behavioristische Konzepte bis hin zu unterschiedlichen Schu-
len der Tiefenpsychologie und Psychoanalyse sind im Literaturbericht aufgefiihrt.
Nicht zuletzt interessiert der Zusammenhang zwischen Erleben und Erziehen,
zwischen der Unmittelbarkeit und Subjektivitit des Erlebens und einem von aufien
arrangierten und in gewisser Weise dauerhaften paddagogischen Milieu.

Wo hier Mdglichkeiten und Grenzen liegen, welche Kontroversen in jiingster Ver-
gangenheit ausgetragen wurden und welche Konsequenzen fiir die Praxis ableitbar
sind und wiinschenswert wiren, derartige Quellen sollten den aktuellen Erkenntnis-
stand zu konkretisieren helfen.

Die Notwendigkeiten qualitativer und quantitativer Sozialforschung wurden in letzter
Vergangenheit fiir das erlebnispaddagogische Erziehungsfeld nachhaltig thematisiert.
Die erzieherische Wirksamkeit unterschiedlicher 'outdoor’-Aktivititen und ihr Ver-
héltnis zur Grundgesamtheit der Personlichkeitsentfaltung (mit allen Aspekten der
Transfersicherung, Operationalisierungsleistung, Tatigkeits- und Verhaltensmodula-
tion, usw.) standen im Mittelpunkt der Erdrterungen. Welchen Einfluf natur-
sportliche Handlungsbeziige, risikoreiche Gruppenintegrationen oder strukturierte
Sozialisationszusammenhinge auf Individualkonstellationen ausiiben, ob und wie sich
innerliche Dispositionen und Gewohnheiten durch erlebnispddagogisches Handeln
verdndern oder auch nur bewuBt werden und #hnliche Problemlagen, waren Ge-
genstinde wissenschaftlicher Vergewisserung. In Deutschland zumindestens, steht
man bei derartigen Wirkungsanalysen noch am Anfang, sind weitere experimentelle
und nichtexperimentelle Untersuchungen vonnéten, um das erlebnispddagogische
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Vorgehen theoretisch umfassender zu fundieren und praktisch zu begriinden. Im
Literaturbericht sind zahlreiche (meistenteils Studien aus USA und Canada) Unter-
suchungsanleitungen und Forschungsdesigns quellenmifig erfaBt, vor allem solche,
die bereits praktisch erprobt wurden und fiir erlebnispddagogische Anliegen geeignet
erschienen. Einige Hinweise zu speziellen Testtheorien, Skalierungsverfahren und
Beobachtungsmethoden wurden hinzugefiigt, ohne jedoch auf Grundsatzarbeiten der
qualitativen Sozialforschung (wie z.B. P. Mayring: Einfiilhrung in die qualitative So-
zialforschung., Weinheim, 1993 oder S. Lamnek: Qualitative Sozialforschung. Band
1 und 2., Miinchen, 1988/89) in aller Breite zuriickzugreifen.

Wer sich schnell einen Uberblick zur derzeitigen erlebnispidagogischen Diskussion
verschaffen will, zu Ausbildungsangeboten, Programmstrukturen, zur Thematik der
erlebnispddagogischen Begrifflichkeit oder zu typischen Formen praktischer
Erziehungsarbeit und ihrer institutionellen Ausgestaltung wird in- und auslidndische
Quellen mit aktuellem Wert vorfinden. Titel zum Personlichkeitsbild der 'Erlebnis-
padagogen’, zur aktuellen Diskussion tiber die Wirksamkeit erlebnispidagogischer
Programme hinsichtlich der Verdnderung von Gruppeneigenschaften und Individual-
konstellationen oder beispielsweise Arbeiten zum Zusammenhang von 'Outdoor- und
Indoor-Péddagogik' sind im Literaturverzeichnis abgelegt. Vor allem aber auch solche
Arbeiten, die fiir das schulische Umfeld von besonderem Interesse sein diirften, die
Fragen der Umwelt-, Friedens- oder Sozialerziehung beantworten, die iiber Moglich-
keiten von Freizeit-, Museums- oder Sportpddagogik berichten und solche, die die
Bedeutsamkeit praktischer Aktivitit in den schulischen Entwicklungsfeldern verdeut-
lichen. Um hier den Bezug zur reformpddagogischen Arbeitsschulidee nicht zu
verlieren, zur 'Erlebnis- und Tatschule', zur 'Schule der Gemeinschaft' oder anthro-
posophischen Grundlagen der Erlebnispddagogik, wurden markante Vertreter der
internationalen Reformbewegung beigefiigt, die die praktische Selbsttitigkeit als an-
schaulichen, direkten, sinnlichen und damit kind- und jugendgeméiBien Zugang zu
neuer Erfahrung betonten und den Anspruch an eine ganzheitliche Aneignung und
Vermittlung in realer Ausiibung ihrer erzieherischen Tétigkeit erprobten.

Das Literaturverzeichnis ist alphabetisch nach Autoren- bzw. Herausgebernamen ge-
ordnet, wobei, bezogen auf den einzelnen Autor, die Auffilhrung interessierender
Schriften chronologisch erfoigte. Das Verzeichnis zunéchst nicht thematisch und
auch nicht chronologisch zu ordnen, erfolgte aus der Ansicht vergleichbarer
Arbeiten. Zum einen ist oftmals die Unterscheidung und Zuordnung sehr umfas-
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sender Monographien oder Aufsatzsammlungen problematisch und nicht selten
irrefihrend; zum anderen das Datum der Erstveroffentlichung nicht immer mit dem
Erscheinungsdatum identisch sein muf}; auch kann die Erstveréffentlichung oftmals
schwer zugénglich und somit der Verweis auf eine im Regelfall spiter erschienende
Aufsatzsammlung oder Werkverdffentlichung praktischer sein und eben nicht chro-
nologisch erfolgen. Zudem versprach die alphabetische Anordnung eine leichte
Handhabbarkeit des Materials und auch seine kontinuierliche Fortschreibung. Eine
letzte Orientierungshilfe bildet das Personenregister, welches die Literatursammlung
abschlieBt. Aus ihm lassen sich auch zahlreiche Verweise auf 'Zweitverfasser' oder
'Autorengruppen’ zu unterschiedlichen Publikationen entnehmen.
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3. Erlebnispidagogische Triebkriifte im Prozefl schulischer
Innovation

In einem Literaturbericht, der die Erziehungspotenzen der Schule illustriert und die
Nidhe zur Erlebnispiddagogik herzustellen versucht, ist ein gewisser Optimismus
kaum zu verdecken: der namlich, daB die umfassende Beriicksichtigung der Schiiler
und Lehrer als bio-psycho-soziale Ganzheiten und ihre subjektorientierte Positio-
nierung in den padagogischen Prozessen der Schule héhere Erziehungswirksamkeit
auf der einen Seite und grofieren Lemerfolg auf der anderen Seite verspricht.

Wer jedoch erkennt, daf sich ein Anspruch an ganzheitliche Persénlichkeits-
entfaltung nur dann halten l#Bt, wenn er auch mit ganzheitlichen Prozessen ver-
bunden wird, also Charakterbildung und Wissenszuwachs gleichermafien nach geisti-
gen, praktischen und emotionalen Potenzen der Persénlichkeit verlangen und diese
sich vorrangig in handlungsorientierten Lernprozessen entwickeln, der wird sich
neugierig und offen auf diesen Optimismus einlassen.

Natiirlich mufl man sich bei einer derartigen Argumentation, die auch Radikalitit der
Schulreform einfordert, entgegenhalten lassen, daff der wissenschaftlich-haltbare Be-
weis hoéherer Erziehungswirksamkeit beim Einsatz erlebnispddagogischer Elemente
aussteht, nie umfassend gefiihrt wurde. - Auch bleiben die Probleme der Finan-
zierbarkeit derartiger Neueinsitze, fehlender Versicherungen, qualifizierter Padago-
gen oder das Nichtvorhandensein einer zweckmiBigen instrumentellen Basis. Damit
droht dann das Abseits oder die Abschiebung in eine Ecke, die der Utopie gewdhn-
licherweise zugewiesen wird. Zwar kann Einigkeit dartiber erzielt werden, daB
Aggressivitiit (nicht selten militante Gewalt gegen Andersdenkende und Ausldnder),
Drogenkonsum oder Schulverdrossenheit abgewendet werden miissen, jedoch der
bildungspolitische Wille geht nicht soweit, die Schule selbst als experimentelles Feld
soweit zu wagen, daB verldBliche Informationen zu geeigneten Vorgehensweisen und
Prozefelementen eingeholt werden konnten. Das, was mit Fritz Karsen und Franz
Hilker in den deutschen Schulversuchen so hoffnungsvoll bégann, hat hoffentlich in
der Wirklichkeit der Laborschule Bielefeld von Hartmut v. Hentig kein unbe-
stimmtes Ende gefunden.

Vor fast einem Jahr habe ich in einem Vortrag in Barsinghausen! zur Funktionalitit
der offentlichen Schule in der Gegenwart einige Hypothesen vertreten, die m.E.
keiner Revision bediirfen. Sie sollen abschliefend als Aufforderung dazu eingefiigt



werden, sich mit Problemfeldern der aktuellen Schulpraxis sinnvoll und sich mit den
Anspriichen unserer Schuljugend angemessen auseinanderzusetzen.

1.

Schulische Innovation unter dem Aspekt der inneren Bezogenheit der gesell-
schaftlichen Doppelfunktion der Schule auf die gesellschaftskritische Tendenz
der modernen Erlebnispiddagogik erdffnet qualitativ und quantitativ neue Moglich-
keiten, Einseitigkeiten tradierter Bildung aufzuhellen und praxisrelevante Akzente
fiir die Gestaltung der schulischen Lebens- und Arbeitsweise sowie fiir das schu-
lische Lemkonzept zu verdeutlichen.

Wie bereits festgestellt, bietet die 6ffentliche Halbtagsschule der jugendlichen Selbst-
erziehungsgemeinschaft kaum Raum zu erlebnisreicher und ernsthafter Gruppentétig-
keit. Aus dem heutigen Familienleben ergeben sich nicht zwangsldufig und auto-
matisch Erlebnisbereiche jugendlicher Gemeinsamkeit und titigkeitsgebundener Be-
wihrung. Das tédgliche Leben in der biirgerlichen Leistungsgesellschaft kann nur
gelegentlich und zufillig das eigengesetzliche Leben einer kind- und jugendgeméfen
Gemeinschaft reproduzieren. In diesen Zusammenhéngen leistet der erlebnispadago-
gische Neueinsatz im Sinne der Erh6éhung der Erziehungsfunktion der Schule die
Starkung ihrer kompensatorischen Funktion hinsichtlich ungeniigender Tétigkeits-
und Bewihrungsfelder im jugendlichen Dasein.

Der dabei latent angedeutete und notwendige Paradigmenwechsel in etablierten Er-
ziehungstheorien scheint eine logische Konsequenz zu sein, wenn man erkennt, daf
die Schule als padagogische Institution ihre zeitgemiBen Aufgaben und eigenen Ge-
setze besitzt, die man mit Unterricht allein, der Erarbeitung von Schulordnungs-
regeln oder mit vereinzelten und spontanen Gestaltungsformen schulischen Lebens
nicht in den Griff bekommt. Bei der Darstellung der schulischen Oberflichen-
struktur, ihrer multidimensionalen Erziehungsbedingungen und bei der Untersuchung
der inneren und #uBeren Moglichkeiten des piddagogischen Gesamtprozesses der
Schule kann die moderne Erlebnispidagogik Orientierungshilfen geben und an-
reichern, wo heute in der Schule Passivitit und eine gewisse Entfremdung der
Schiiler und Lehrer von ihrer Schule zu verzeichnen sind, da das innere Schul-
geschehen und die dabei erkennbaren duBeren Indoktrinationen von Schiilern und
Lehrern sich nicht logisch aus den Zielen und Inhalten des schulischen Lebens und
Lernens ableiten.
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2.

Schulische Innovation unter dem Aspekt der inneren Bezogenheit der person-
lichkeitsbildenden Funktion der Schule auf die Personlichkeitsentfaltung im
erlebnispiddagogischen Prozef} scheint ein Gebot der Stunde zu sein, da zum einen
die Erziehung selbstindig und bewuft handelnder Personlichkeiten ein differenziertes
Vorgehen in allen schulischen Aktivititsbereichen erfordert. Zum anderen ermdg-
lichen die unterschiedlichen Individualisierungskonzepte der Erlebnispiddagogik die
reale Moglichkeit, subjektive Anlagen und personliche Bediirfnisse in der Gruppe
weiterzuentwickeln. Die Vielfalt der erlebnispidagogischen Praxisfelder hat belegen
kénnen, daf kindliches Spiel, Sport und handwerkliche Betitigungen in einen
emnsthaften und sozialen Zusammenhang gebracht werden konnen. In der Schule, wo
sich fiir die Heranreifenden der Ubergang von der Kindheit zum Erwachsenendasein
schrittweise vollzieht, werden derartige komplexe Titigkeitsfelder bedeutsam und
fiihren zu padagogischen, auch zu erlebnispiddagogischen Konsequenzen. So, wie
zahlreiche erlebnispddagogische Praxisfelder das kindliche Spiel und die ernsthafte
Titigkeit im Gruppenzusammenhang aufeinander beziehen, so muf auch die Schule
wihrend der Ubergangs von der Kindheit zum Erwachsenenstatus gleichermaBen
Spielstitte und Ort ernsthafter Betitigung sein. Das kann Schule nur leisten, wenn
Tatigkeitsmuster aus dem schulischen Lebens- und Lernprozef erzeugt werden, die
die vom Kind gewollte Selbsttitigkeit, schopferisches Lernen und kreatives Arbeiten
fordern. Zudem miissen kind- und jugendgemédBe Aktivititsfelder bestehen, die auch
regelloses und spontanes Herantasten an Probleme und Situationen auf planvolles,
leistungsorientiertes, verantwortungsgebundenes und kooperatives Schaffen bezie-
hen. Hier bietet die Erlebnispaddagogik die ihr eigenen methodischen Instrumente und
Inhalte an, welche fiir die Schulgestaltung bedeutsam sind. Dazu zu zihlen wiren
unter anderem: "sozial-interaktive (z.B. B. Otto; P. Petersen), emotional-erlebnis-
hafte (z.B. W. Neubert) und lebensweltlich-arbeitsbezogene (z.B. G. Kerschen-
steiner) Methoden" 2.

3.

Schulische Innovation unter dem Aspekt der inneren Bezogenheit des organi-
satorischen und institutionellen Bedingungsgefiiges der Schule auf die Struktur-
merkmale und Instrumentarien erlebnispidagogischer ProzeBgestaltung lenkt die
Aufmerksamkeit auf Grenzen und Maoglichkeiten der Emeuerung der strukturellen
Komponente des schulischen Gesamtprozesses durch Ziele, Inhalte und Methoden er-
lebnispadagogischer Natur. - Hier diirfte nach dem derzeitigen Erkenntnisstand das
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groBte Problem liegen. Die Schulorganisation reflektiert iiber die jeweiligen ma-
teriellen und personellen Bedingungen an der Schule, sie manifestiert die jeweiligen
individuellen und gemeinschaftlichen Bediirfnisse der Schulakteure hinsichtlich der
schulischen Lebens- und Lernformen vor dem Hintergrund des Vorhandenseins eines
geordneten und wohlorganisierten Tatigkeits- und Beziehungsmusters zwischen
Lemenden und Lehrenden und sie bestimmt die inhaltliche Auswahl und organische
Verbindung wesentlicher Betitigungsfelder (Lemen, Arbeiten, Spiel, auBerunter-
richtliche Freizeitbereiche, etc.). Viel stirker als in vielen Formen erlebnispadago-
gischer Prozefigestaltung wirkt die Schulorganisation direkt in die Tatigkeits- und
Beziehungsstrukturen hinein, weil in ihr jeder Lehrer und Schiiler seine Funktion
und Aufgabe findet. Dieser Unterschied hédngt jedoch nicht nur mit dem Charakter
der Organisation schulischer Lebensweise zusammen, sonderm wird auch in der
Struktur des erlebnispddagogischen Mafnahme deutlich. Die Herausforderung der
padagogischen Grenzsituation, die Annahme von Wagnis und Bewédhrung durch die
Teilnehmer und Initiatoren einer der Unternehmungen, die Begegnung mit Unvor-
hergesehenem und mehr oder weniger Geféhrlichem, was ja gerade den Kolorit der
erlebnispddagogischen Situation ausmachen und zu Spannungserlebnissen verhelfen
soll, welche durch das Vordringen zum subjektiven Bedeutungsgehalt der gemein-
schaftlichen Aktivitit BewuBtseins- und Verhaltensdnderungen bewirken, dieser
Wesenszug erlebnispiddagogischer ProzeBgestaltung 148t sich mit den tiblichen Para-
digmen der Schulpidagogik kaum erkldren. Dadurch wird seine Bedeutsamkeit fiir
die schulische Lebensweise keinesfalls geschmailert. Projekte und Expeditionen sind
unerldBliche methodische Instrumente eines praktisch arrangierten padagogischen
Milieus, da sich interessante und fiir den Akteur transparente Varianten der "Inhalts-
présentation und -verarbeitung"3 ergeben kénnen, mit ihnen Verfahren zur flexi-
blen Gliederung der schulischen Aktivititen (zeit- und themendifferenziert) er6ffnet
sind, die vor dem Hintergrund der Einzelbetreuung und Gruppentétigkeit Téatigkeits-
und Beziehungsstrukturen vertiefen, mit ihnen "Aktionsformen™ ermoglicht sind, in
denen sich kognitive Aneignungsprozesse motivieren lassen, mit ihnen "Urteils-
formen"5 in die Hand der Schiiler gelegt werden, die tber das Zustandekommen
bestimmter Erfolge und MiBerfolge innerhalb gemeinschaftlicher Aktivitit kritisch
reflektieren und zur Regulierung des eigenen Verhaltens auffordern.

4.
Schulische Innovation unter dem Aspekt der Beziehungsherstellung zwischen
Schule und gesellschaftlichem Leben in den Riumen erlebnispidagogischer
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Praxis stellt wohl die groBe Chance her, dem notwendigen Anliegen der Praxis- und
Lebensverbundenheit schulischer Prozesse eine kind- und jugendgemiBe sowie erzie-
hungswirksame Ausrichtung zu geben.

Die gesellschaftliche Forderung, die Kinder und Jugendlichen durch schulische Bil-
dung und Erziehung sinnvoll auf die Lebenspraxis im Berufsalltag, in der Familie
und im sozialen Umfeld vorzubereiten, begriindet die Thematisierung der Proble-
matik Schule und Leben hinreichend. Die Schule muf} soziale Erfahrungsraume mit
Ernstcharakter fiir den Schiiler bereithalten, in denen moralische Werte, sittliche
Ideale, Anspriiche an eine gesunde, verantwortungsvolle und leistungsorientierte Le-
bensweise zu Erlebnissen in der Schulwirklichkeit werden. Die Schulgestaltung muf
aus sich heraus den Transfer sozialer Erfahrungen in sinn- und werthaft konkreter
Weise bewiltigen, zur konkreten Problem- und Konfliktbewéltigung anleiten und
selbst Moglichkeiten der titigkeitsgebundenen Auseinandersetzung mit praktischen
Themen und komplexen Situationen eréffnen. Vor allem kann die Erlebnispddagogik
mit ihrem sozialen und natiirlichen Hintergrund dazu verhelfen, daf8 die Schule die
Wirklichkeit mit ihren tatsichlichen Widerspriichen lehrt und nicht die Wirklichkeit
verschonert, also den Heranwachsenden vom Austragen zwischenmenschlicher Kon-
flikte und politischer Haltungen abschirmt.

Die methodischen Instrumente fiir die Bewiltigung individueller Probleme in
gruppendynamischen Beziehungen sind in den Gestaltungsrdumen erlebnispadago-
gischer Praxis erprobt und haben sich in den wichtigen Phasen der Motivation, des
Transfers und der Reflexion als praktikabel erwiesen. Zu ihnen diirften "Casework
(Einzelfallhilfe mit dem Ziel, Hilfe zur Selbsthilfe); Social group-work (Gruppen-
arbeit als Instrument sozialer Selbsterfahrung und Therapie); Community organi-
zation (Sozialplanung zur Losung konkreter Probleme,..., Befdhigung zur selb-
sténdigen Problemlésung [psycho- soziale und individuelle Aspekte]; Supervision
(konkrete Kontrolle zur Uberpriifung von Konzepten, Losungsstrategien und zu-
grundeliegender Wertemuster im konkreten Fall)"6 gehoren.

Da aber die gegenwirtige Realitdt der Schule gerade derartige Defizite aufweist, hat
die schulische Prozefgestaltung in den offentlichen Anstalten ihre subjektive Bedeu-
tung und gesellschaftliche Wirksamkeit weitestgehend eingebiiit. Die Herausbildung
und die Verdeutlichung vielféltiger sozialer Erfahrungen mit Emstcharakter und
Realitdtsbezug fithren einerseits die Erlebnispddagogik und die Schulpddagogik auf
ihren kleinsten gemeinsamen pidagogischen Hauptnenner und hier liegt andererseits
die zentrale Frage fiir das Verstandnis der Erziehungsfunktion der Schule in der Ge-
genwart.



5.

Schulische Innovation unter dem Aspekt der Wirkung erlebnispidagogischer
Gestaltungsvarianten auf die Erhéhung der Schulkultur erscheint unter pragma-
tischen und utilitaristischen Gesichtspunkten gesichert und dann pidagogisch wert-
voll, wenn der Heranwachsende in den Teilelementen der Schulkultur eine Erh6hung
seiner Subjektposition erfahrt.

Wird der Kulturbegriff zumindestens soweit gefafit, daf er alle Lebenstitigkeiten des
Menschen umfafit, mit denen menschliche Umwelt entsprechend spezifischen
menschlichen Bediirfnissen schopferisch ausgestaltet und kreativ verbessert wird,
dann bildet der Begriff der Schulkultur nicht nur das Schulkonzept und die mit ihm
zusammenhdngenden prozefgestaltenden Elemente ab, sondern schliefit gleichzeitig
das tatsdchlich erreichte Niveau schulischer Erziehung auf. Gewohnheiten padago-
gischen Denkens und vor allem die langjihrigen Erfahrungen praktizierender
Padagogen fiihren in der Schule zur Instrumentalisierung und Ritualisierung schu-
lischen Geschehens, die sich in Traditionen, Sitten und Gebriuchen, Schulfesten,
Schulkleidung oder den alltdglichen Umgangsformen &ufern kdnnen und die Befind-
lichkeiten des Einzelnen zu den durch die Schule erhobenen Forderungen mafgeblich
beeinflussen. Bietet die Schulkultur ausreichende Moglichkeiten zur Partizipation:
und fiihrt das Schulklima als eigentliches Medium der Erziehung zu einem ver-
trauensvollen Verhiltnis zwischen Lehrern und Schiilern, welches nicht nur Vertrau-
lichkeit darstellt sondern von Kooperation, menschlicher Zu- und Hinwendung und
gegenseitiger Abhangigkeit gekennzeichnet ist, dann konnen sich auf dieser Grund-
lage Entwicklungserfolge der Personlichkeit einstellen, die sich an Integrations-
bemiihungen und Identifikationsbediirfnissen des einzelnen mit seinem unmittelbaren
Umfeld ermessen lassen.

Quellen:

1 Fischer, T., Die Erhohung der Erziehungswirksamkeit der Schule in den
Funktionen und Méglichkeiten der modernen Erlebnispidagogik., in:
Fischer, T., (Hrsg.), Zur Funktionalitdt der Erlebnispadagogik in der Aus-
und Weiterbildung an 6ffentlichen Schulen und Fachschulen., Zeitschrift
fir Erlebnispadagogik., Heft 13/10-11/93, Liineburg, 1993, S. 3-40

2 Ziegenspeck, J., Erlebnispadagogik. Riickblick-Bestandsaufnahme-Ausblick.,
Liineburg, 1992, S. 137

3 ebenda, S, 138

4 ebenda. S. 138

5 ebenda, S. 138

6 ebenda, S. 138
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Schultheorie, erlebnisorientierte Schulgestaltung und Schulorganisation sowie experi-
mentelle Psychologie.

Anschrift:

Dr. Torsten Fischer
Spiekermannstr. 26
13189 Berlin

Tel. 030/ 4781730



Schriftenreihe
KLEINE SCHRIFTEN ZUR ERLEBNISPADAGOGIK

Heft 1:

Heft 2

Heft 3:

Jorg Ziegenspeck:

ERLEBNISPADAGOGIK.

Ruckblick - Bestandsaufnahme - Ausblick.

Bericht Uber den gegenwartigen Entwicklungsstand der Erlebnispadagogik
unter besonderer Berlcksichtigung der Luneburger AnstéBe und Projekte.
Dokumentation der geleisteten praktischen und theoretischen Arbeit (1980 -
1992).

Luneburg 1992, 4. Aufl,, 200 S. (ISBN 3-929058-39-1)

[ Fruhere Auflagen erschienen unter folgenden Titeln:

Arbeitsgemeinschaft "Segeln mit Kindern, Jugendlichen und jungen Er-
wachsenen" an der Hochschule Luneburg / Verein "Jugendschoner
‘Hermine' e,V." (Hrsg.): )

BERICHT UBER DAS SOZIALPADAGOGISCHE SEGELN.

- Eine Zwischenbilanz -

Luneburg 1986, 1. Aufl., 30 S. (ISBN 3-88458-029-8)

Arbeitsgemeinschaft "Segeln mit Kindern, Jugendlichen und jungen Er-
wachsenen" an der Hochschule Lineburg / Verein "Jugendschoner
'Hermine' e.V." (Hrsg.):

SEGELN UND SOZIALPADAGOGIK.

Bericht Uber die Luneburger Projekte - Eine Zwischenbilanz.

LUneburg 1987, 2. erweiterte, erganzte und voéllig neu Uberarbeitete
Auflage, 33 S. (ISBN 3-88458-044-1)

Jorg Ziegenspeck (Hrsg.):

ERLEBNISPADAGOGIK.

Ruckblick - Bestandsaufnahme - Ausblick.

Bericht Uber die Luneburger Projekte und Dokumentation.

Luneburg 1990, 3. erweiterte, erganzte und véllig neu bearbeitete Aufl.,
628S. (ISBN 3-88458-065-4) |

Jorg Ziegenspeck (Bearbeiter):
OUTWARD BOUND.

Gutachterliche AuBerungen fur einen Loschungsantrag beim Deutschen
Patentamt.

Luneburg 1987, 62 S. (ISBN 3-929058-40-5)

Detlef Soitzek / Peter Weinberg / Jérg Ziegenspeck:
SEGELSCHIFF 'THOR HEYERDAHL'".

Eine schwimmende Jugendbildungsstatte.
Luneburg, 1. Aufl. 1988; 2. Aufl. 1991, 80 S.

(ISBN 3-929058-41-3)

[ Die erste Auflage erschien 1988 unter gleichlautendem Titel im Verlag
Klaus Neubauer, Luneburg. (ISBN 3-88458-047-6) ]



Heft 4:

Heft 5:

Heft 6:

Heft 7:

Heft 8:

Heft 9:

Heft 10:

Heft 11:

Heft 12;

Dorothee Loos: .

SEGELN UNTER PADAGOGISCHEM ASPEKT.

Ein Literaturbericht.

Luneburg 1989, 96 S. (ISBN 3-929058-42-1)

Reiner Hildebrandt (Hrsg.):

ERLEBNISORIENTIERTER SCHULSPORT.

Sechs Beitrage zur erlebnispadagogischen Praxis.

Luneburg 1990, 72 S. (ISBN 3-929058-43-X)

Dietrich Kowalsky (Hrsg.):

DER MARTINS-PASS. :
Internationales Freundschafts-Friedens-Freizeit-Tagebuch aus Nurnberg.
Luneburg 1990, 72 S. (ISBN 3-929058-44-8)

Margrit Kintzel-Hansen:
MUSIKALISCHE FRUHERZIEHUNG ALS ERLEBNISPADAGOGIK.
Lineburg 1990, 28 S. (ISBN 3-929058-45-6)

Juliane Schmieglitz-Otten: )
DAS MUSEUM ALS ERLEBNISPADAGOGISCHER LERNORT.
Luneburg 1991, 36 S. (ISBN 3-929058-46-4)

Klaus Miedzinski: .
ERLEBNISPADAGOGIK IN SUDAMERIKA.
Bericht Uber den Bau eines Spielplatzes im Slum.

Luneburg 1991, 52 S. (ISBN 3-929058-47-2)
Martin Firker (Bearbeiter):

"FLY JUIST".

(Motor-)Segelfliegen in der Erlebnispadagogik.

Luneburg 1991, 72 S. (ISBN 3-929058-48-0)

Torsten Fischer:

DIE UNITED-WORLD-COLLEGES.

Modelle internationaler Internatserziehung auf reformpadagogischer Grundlage.
Luneburg 1991, 28 S. (ISBN 3-929058-49-9)

Christian Salzmann:

REGIONALES LERNEN UND UMWELTERZIEHUNG.

Beispielhafte erlebnispadagogische Reflexionen.

Luneburg 1991, 20 S. (ISBN 3-929058-50-2)



Heft 13:

Heft 14:

Heft 15:

Heft 16:

Heft 17:

Ulla Mehls (Hrsg.):

ERLEBNISPADAGOGIK ZU PFERD.

Beitrage zur Reittherapie und Heilpadagogik.

Luneburg 1992, 148 S. (ISBN 3-929058-79-0)

Eckart Balz:

ERLEBNISPADAGOGIK IN DER SCHULE.

Schulleben - Schulsport - Schullandheim.

Luneburg 1993, 32 S. (ISBN 3-929058-81-2)

Helmut Schmerbitz / Wolfgang Seidensticker:

ERFAHRUNGSLERNEN IM SPORTUNTERRICHT DER LABORSCHULE.
Theorie und Praxis einer padagogischen Konzeption.

Luneburg 1993, 29 S. (ISBN 3-929058-82-0)

Angela Hunke von Podewils:

ERLEBEN UND VERKORPERN.

Theaterspielen in der Erlebnispadagogik.

Laneburg 1993, 58 S. (ISBN 3-929058-91-X)

Helmut Brackner (Hrsg.):

ERLEBNISPADAGOGISCHE PRAXISBEREICHE

AN DEN LANDERZIEHUNGSHEIMEN.

Berichte und Beispiele.

Luneburg 1993, 124 S. (ISBN 3-929058-92-8)

Alle Schriften sind direkt beim Verlag zu beziehen:
edition erlebnispadagogik

Barckhausen StraBe 8
D-21335 LUNEBURG

Telefon: 04131 / 40 61 47



Schriftenreihe
SCHRIFTEN - STUDIEN - DOKUMENTE

ZUR
ERLEBNISPADAGOGIK

Band

Band

Band

Band

Band

Band

Band

Ziegenspeck, Jorg (Hrsg.):

OUTWARD BOUND - GESCHUTZTES WARENZEICHEN
ODER OFFENER PADAGOGISCHER BEGRIFF?
Stellungnahmen und Dokumente zu einem Streitfall
Laneburg 1986, 220 S. (ISBN 3-929058-32-4)

Ziegenspeck, Jorg (Hrsg.):

KURT HAHN

ERINNERUNGEN - GEDANKEN - AUFFORDERUNGEN
Beitrage zum 100. Geburtstag des Reformpadagogen
Luneburg 1987, 152 S. (ISBN 3-929058-33-2)

Ziegenspeck, Jorg (Hrsg.):

SEGELN AUF DEM DREIMAST-TOPPSEGEL-SCHONER
"THOR HEYERDAHL"

Outward Bound fur Jugendliche und junge Erwachsene
Erlebnispadagogische Grundsatze und praktische
Erfahrungen

Laneburg 1993 (in Vorbereitung) (ISBN 3-929058-34-0)

Klaus Jacobsen:

WOHIN DER WIND UNS TREIBT

Mit Problemjungen in Lappland

Luneburg 1988, 139 S. i (ISBN 3-929058-35-9)

Matthias Weinholz:

FREILUFTLEBEN

Eine erlebnispadagogische Lebensphilosophie und ihre
Chancen bei der Entwicklung junger Menschen

Luneburg 1989, 174 S. (ISBN 3-929058-36-7)

Hans G. Bauer / Werner Nickolai (Hrsg.):
ERLEBNISPADAGOGIK IN DER SOZIALEN ARBEIT
Luneburg 1989, 168 S. (ISBN 3-929058-37-56)

Waltraut Neubert: )

DAS ERLEBNIS IN DER PADAGOGIK

Mit einem Vorwort von Karl Sauer und einem Nachtrag von
Jorg Ziegenspeck

Luneburg 1990, 100 S. (ISBN 3-929058-38-3)



Band

Band

Band

Band

10:

11:

Torsten Fischer:

SCHULE ALS SOZIALER KORPER - SCHULE EIN SOZIALER
ERFAHRUNGSRAUM

Analyse und Kritik des padagogischen Konzeptes der
Kurt-Hahn-Schulen unter Berucksichtigung ihres Beitrages zur
Theorie und Praxis einer Schule mit erhéhter Erziehungs-
funktion

Luneburg 1992, 296 S. (ISBN 3-929058-80-4)

Hans G. Bauer / Werner Nickolai (Hrsg.):
ERLEBNISPADAGOGIK MIT SOZIAL BENACHTEILIGTEN
Luneburg 1993, 150 S. (ISBN 3-929058-87-1)

Dirk Nasser:

ERLEBNISPADAGOGIK IN NORDAMERIKA -

EINE DARSTELLUNG AM BEISPIEL "PROJECT ADVENTURE"
Das reformpadagogisches Modell und seine grundlegende
Bedeutung

Luneburg 1993, 340 S. (ISBN 3-929058-88-X)

Torsten Fischer: )

BIBLIOGRAPHIE ZUR ERLEBNISPADAGOGIK

Eine umfassende Sammilung themenrelevanter Quellen
unter besonderer Berucksichtigung schulpadagogischer
Beitrage

Luneburg 1994, 190 S. (ISBN 3-929058-96-0)

Alle Schriften sind direkt beim Verlag zu beziehen:
edition erlebnispadagogik

Barckhausen StraBe 8
D-21335 LUNEBURG

Telefon: 04131 / 40 61 47
Telefax: 04131 / 40 61 48



Schriftenreihe

WEGBEREITER DER MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK

Heft 1. Jorg Ziegenspeck:
LERNEN FUR'S LEBEN - LERNEN MIT HERZ UND HAND
Ein Vortrag zum 100. Geburtstag von Kurt Hahn (1886 - 1974)
Luneburg 1986, 1. Aufl., 1993, 2. Aufl., 32 S.
(ISBN 3-929058-01-4)

Heft 2: Goétz Hillig: '
A. S. MAKARENKO - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?
Luneburg 1987 , 32 S. (ISBN 3-929058-02-2)

Heft 3: Willy Hane:
E. J. FLANAGAN - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?
Luneburg 1987, 40 S. (ISBN 3-929058-03-0)

Heft 4: Friedhelm Beiner:
JANUSZ KORCZAK - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?
Luneburg 1987, Nachdruck 1993, 32 S. (ISBN 3-929058-04-9)

Heft 5. Franz Pdggeler:
ERZIEHEN ALS ERLEBEN
- DIE PADAGOGIK GIOVANNI BOSCOS
Luneburg 1987, 28 S. (ISBN 3-929058-05-7)

Heft 6: Jorg Ziegenspeck (Hrsg.): .
MARTIN LUSERKE. REFORMPADAGOGE - DICHTER -
THEATERMANN
Grunder und Leiter der "Schule am Meer" auf der Nordseeinsel Juist
(1925 - 1934)
Mit Beitragen von Herbert Giffei, Hubert Kelter, Martin KieBig,
Peter Lambrecht, Dieter Luserke und Jorg Ziegenspeck
Luneburg (Klaus Neubauer) 1990, 2. wesentlich erganzte und
erweiterte Aufl. 1990, 96 S. (ISBN 3-929058-07-3)

Die erste Fassung erschien 1987 und ist nach wie vor Uber den Verlag zu beziehen:

Herbert Giffei:

MARTIN LUSERKE - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1987, 24 S. (ISBN 3-929058-06-5)

Heft 7 Renate Bienzeisler:
LEBEN - ERLEBEN - HANDELN
Das Anliegen des Bremer Volksschullehrers Fritz Gansberg
Luneburg 1987, 20 S. (ISBN 3-929058-08-1)



Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

10:

11:

12:

13:

14:

15:

16:

17:

Stephan Degen:

HERMANN LIETZ - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1988, 24 S. (ISBN 3-929058-09-X)

Hermann Altendorf:

BERTHOLD OTTO - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK?

LUneburg 1988, 28 S. (ISBN 3-929058-10-3)

Karl Sauer:

BEGEGNUNG UND ERLEBNIS

Herman Nohl und das Landheim des Padagogischen Seminars der
Universitat Gottingen

- Ein Beispiel universitarer Erlebnispadagogik -

Luneburg 1988, Nachdruck 1993, 20 S. (ISBN 3-929058-11-1)

Klaus Fricke:

ADOLF REICHWEIN - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK?

LUneburg 1988, Nachdruck 1993, 52 S. (ISBN 3-929058-12-X)

Reinhard Stach:

PETER PETERSEN - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK?

Luneburg 1989, 28 S. (ISBN 3-929058-13-8)

Albert Reble:

HUGO GAUDIG - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK?

Luneburg 1989, 46 S. (ISBN 3-929058-14-6)

Erik Adam:

AUGUST AICHHORN - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK?

Luneburg 1989, 48 S. (ISBN 3-929058-15 -4)

Gerhard Herz: )

ERLEBNIS UND FAHIGKEITSENTWICKLUNG

Die Bedeutung des Erlebens in der Waldorfpadagogik

Luneburg 1990, 24 S. (ISBN 3-929058-16-2)

Willy Hane:
MARIA MONTESSORI - EINE WEGBEREITERIN DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK?
LUneburg 1991, 1. Aufl., 1994, 2. Uberarbeitete Aufl., 28 S.
(ISBN 3-929058-17-0)

Werner Michl:

ALFRED ADLER - EIN WEGBEREITER DER

MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK ?

LUneburg 1991, 32 S. (ISBN 3-929058-18-9)



Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

18:

19:

20:

21:

22:

23:

24

25:

26:

Albert Reble:

PAUL OESTREICH - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1991, 36 S. (ISBN 3-929058-19-7)

Barbara Kersken:

GERTRUD UND MAX BONDY - WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

LUneburg 1991, 40 S. (ISBN 3-929058-20-0)

Helmut Heiland:

FRIEDRICH EROBEL - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1991, 40 S. (ISBN 3-929058-21-9)

Jurgen Polzin:

WASSILIJ ALEXANDROWITSCH SUCHOMLINSKIJ

- EIN WEGBEREITER DER MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK?
Luneburg 1991, 32 S. (ISBN 3-929058-22-7)

Klaus Minster:

VIKTOR EMIL FRANKL - EIN WEGBEREITER DER

MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1991, 28 S. (ISBN 3-929058-23-5)

Heinrich Eppe:

KURT LOWENSTEIN - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

LUneburg 1991, 24 S. (ISBN 3-929058-24-3)

Brar Volkert Riewerts:

MIT HERZ UND FRISCHER BRISE

Hermann Neuton Paulsen und die Hallig Suderoog

Luneburg 1991, 150 S. - (ISBN 3-929058-26-X)

Zu Leben und Werk des nordfriesischen Erziehers erschien 1990 eine erste Studie:,

Jorg Ziegenspeck (Herausgeber):

HERMANN NEUTON PAULSEN

Padagogik auf der Hallig Stideroog

Erinnerungen von Freunden und Mitarbeitern

Luneburg 1990, 47 S. (ISBN 3-929058-25-1)

Jurgen Wichmann:

STANISLAW TEOFILOWITSCH SCHAZKI - EIN WEGBEREITER DER
MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK ?

LUneburg 1991, 30 S. (ISBN 3-929058-27-8)

Peter Menck:

HERRMANN AUGUST FRANCKE - EIN WEGBEREITER DER
MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1991, 32 S. (ISBN 3-929058-28-6)
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Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

Heft

27.

28:

29:

30:

31:

32:

33

34

35:

36:

Leonhard Friedrich:

JOHANN HEINRICH PESTALOZZ| - EIN WEGBEREITER DER
MODERNEN ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1991, 48 S. (ISBN 3-929058-29-4)

Helmut Schreier:

JOHN DEWEY - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1991, 28 S. (ISBN 3-929058-30-8)

Jurgen Wichmann:

CELESTIN FREINET - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Laneburg 1992, 36 S. (ISBN 3-929058-75-8)

Heinrich Kupffer:

GUSTAV WYNEKEN - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1992, 16 S. (ISBN 3-929058-76-6)

Inge Hansen-Schaberg: 3

DIE ERLEBNIS- UND ERFAHRUNGSBEZOGENE PADAGOGIK
MINNA SPECHTS.

Lineburg 1992, 24 S. (ISBN 3-929058-77-4)

Reinhard Drabing:

ELLEN KEY - EINE WEGBEREITERIN DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1992, 48 S. (ISBN 3-929058-78-2)

Albert Reble:

PFLEGEBEDURFTIGKEIT DES ERLEBENS

IN DER SICHT THEODOR LITTS

Laneburg 1993, 44 S. (ISBN 3-929058-83-9)

Erik Adam:
SIEGFRIED ?ERNFELD - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

"LUneburg 1993, 24 S. (ISBN 3-929058-85-5)

Siegfried Bresler:

HEINRICH VOGELER - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1993, 40 S. (ISBN 3-929058-86-3)

Christine Lost:

ERLEBNISPADAGOGIK UND EMIGRATION

Von J. A. Comenius bis Minna Specht

Eine Fragestellung nach erlebnispadagogischem Vorgehen

unter auBergewohnlichen Bedingungen

Luneburg 1993, 24 S. (ISBN 3-929058-90-1)



Heft

Heft

Heft

Heft

37.

38:

39:

40:

Karsten Borner:

ROBERT BADEN-POWELL - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Ein Versuch zur Beantwortung der Frage, ob zwischen seinem Werk
und der modernen Erlebnispadagogik ein relevanter Zusammenhang
festzustellen ist.

Luneburg 1994, 44 S. (ISBN 3-929058-93-6)

Manfred Berger:

CLARA GRUNWALD - EINE WEGBEREITERIN DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ? |
Luneburg 1994, 32 S. (ISBN 3-929058-94-4)

Torsten Fischer:

HEINRICH DEITERS - EIN WEGBEREITER DER MODERNEN
ERLEBNISPADAGOGIK ?

Luneburg 1994, 36 S. (ISBN 3-929058-95-2)

Markus Dederich:

ERLEBEN - ERFAHREN - BEGREIFEN

Hugo Kukelhaus als Wegbereiter der modernen Erlebnispadagogik
Luneburg 1994, 48 S. (ISBN 3-929058-97-9)

edition erlebnispadagogik
Barckhausen Strafie 8
D-21335 LUNEBURG
Telefon: 04131 / 406147 - Telefax: 04131 / 40 6148



Schriftenreihe
SEGELN UND SOZIALPADAGOGIK

Band

Band

Band

Band

Band

Band

Band

Band

Johannes Schunk:

VORAUSSETZUNGEN UND BEDINGUNGEN

PADAGOGISCH -THERAPEUTISCHER GRUPPENREISEN

AUF EINEM SEGELSCHIFF

Laneburg 1983,1. Aufl.; 1987, 2. Aufl.,, 102 S.  (ISBN 3-929058-51-0)

Magdalene Zimmermann:

SOZIALTHERAPEUTISCHE SEGELFAHRTEN ALS MOGLICHE
ALTERNATIVE ZUR GESCHLOSSENEN UNTERBRINGUNG

- Das Beispiel ‘Outlaw” -

Luneburg 1984, 74 S. (ISBN 3-929058-52-9)

Klaus Boéttcher:

SEGELSCHULSCHIFFAUSBILDUNG IN DEUTSCHEN MARINEN

- Eine Literaturtbersicht -

Luneburg 1984, 80 S. (ISBN 3-929058-53-7)

Gunter Kettenbach:

DAS SEGELSCHIFF - URSYMBOL DER KIRCHE

- Therapie und Persdnlichkeitsbildung durch Segeln -

Luneburg 1984, 1. Aufl.; 1987, 3. Aufl, 76 S., (ISBN 3-929058-54-5)

Erich Birkelbach:

WIR LERNEN SEGELN

- Die theoretischen Grundlagen der Sportarten Segeln,
Windsurfen und Segelfliegen -

Eine Unterrichtseinheit: Schulerheft, Lehrerheft und Test
Luneburg 1984, 113. S. [vergriffen]

Hannelore Niederbracht:

SEGELN MIT BEHINDERTEN UND NICHTBEHINDERTEN

- Moglichkeiten der Integration im Freizeitbereich -

Luneburg 1987, 90 S. (ISBN 3-929058-56-1)

- -Norman Hefford:

NAUTISCHES TRAINING MIT STRAFFALLIGEN UND MITTELLOSEN
JUGENDLICHEN IN ENGLAND
- Eine historische Abhandlung -
Luneburg 1987, 84 S. (ISBN 3-929058-57-X)

Gerhard Grossmann:

SOZIALES SYSTEM SCHIFF

- Praktische Soziologie an Bord -

Hinweise zur Vermeidung sozialer Konflikte

Luneburg 1987, 75 S. (ISBN 3-929058-58-8)



Band

Band

Band

9.

10:

11:

Jurgen Andorff:

SEGELSCHONER "'JACHARA’

- Eine psychologische Studie Uber einen therapeutischen  Segeltérn
mit verhaltensauffalligen Jugendlichen -

Luneburg 1988, 112 S. : (ISBN 3-929058-59-6)

Michael Stadler:

PERSONLICHKEITSENTWICKLUNG AN BORD

- Chancen padagogisch-therapeutischen Jugendsegelns -

Luneburg 1988, 88 S. (ISBN 3-929058-60-X)

Michael Brunger:

DISSOZIALE JUGENDLICHE NACH SOZIALTHERAPEUTISCHER
INTERVENTION

Evaluation gqualitativer Einzelfallstudien bei Jugendlichen des
"Heilpadagogischen Jugendheims zur See 'Anna Catharina' e.V."
Luneburg 1993, 160 S. (ISBN 3-929058-84-7)

Alle Schriften sind direkt beim Verlag zu beziehen:
edition erlebnispadagogik

Barckhausen StraBe 8
D-21335 LUNEBURG

Telefon: 04131 / 40 61 47
Telefax: 04131 / 40 61 48



Schriftenreihe

BERICHTE
VON

KONGRESSEN, TAGUNGEN, WORKSHOPS

Herausgeber:
Prof. Dr. J6rg Ziegenspeck

(Universitdat Liuneburg)

Band 1:

Band 2:

Band 3:

Behn, Sabine /Heitmann, Helmut (Hrsg.):
SPANNUNG, ABENTEUER, ACTION.
Erlebnis- und Abenteuerpadagogik in der Jugendarbeit.
Dokumentation einer Tagung des ,Informations-, Forschungs-,
Fortbildungsdienstes Jugendgewaltpravention*
im ,Verein fir Kommunalwissenschaften e.V.“ (Berlin).
Mit Beitragen von Torsten Fischer, Helmut Heitmann, Wolfgang Liegel
und Gunter A. Pilz.
Luneburg (edition erlebnispadagogik) 1994, 92 S.
(ISBN 3-929058-98-7)

Matthaei, Olof E. (Hrsg.): .
. WORKSHOP ZUR ERLEBNISPADAGOGIK.
Dokumentation einer Tagung des ,Vereins fur Natursportarten
und Erlebnispadagogik - Urkraft e.V.".
Mit Beitragen von Jérg Bewig, Martina Dettke, Rita Gétze, Helgart Gre-
ve, Stefan Hallen, Bodo Heinsch, Olof E. Matthaei, Ulrich Matthaei,
Bernward Ndttgens, Otto Oldenburg, Jochen Rudolph, Ralf Ruh! und
Jorg Ziegenspeck.
Luneburg (edition erlebnispadagogik) 1994, 72 S.

(ISBN 3-929058-99-5)

Hans G. Bauer / Hans-Peter Hufenus (Hrsg.): )
INTERNATIONALE FACHTAGUNG ZUR ERLEBNISPADAGOGIK
1993 AUF SCHLOSS WARTENSEE IN DER SCHWEIZ.
Mit Beitragen von Hans G. Bauer, Torsten Fischer, Walter Flrst,
Werner Gerstl, Fridolin Herzog, Hans-Peter Hufenus und Jan Summers.
Luneburg (edition erlebnispadagogik) 1994, ca. 100 S.

(ISBN 3-8959-000-7)

Verlag
edition erlebnispéddagogik
Barckhausen StraBe 8

D-21335 LUNEBURG
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Die modemne Erlebnispdadagogik hat sich in Deutschland seit Anfang der
80er Jahre schrittweise entwickelt. Jedoch waren wissenschaftlich begriin-
dete Bestrebungen sowie vereinsgebundene Intentionen nicht selten diver-
gent. Der kritische und kldrende Vorblick darauf, wie praktische, emotionale
und rationale Entwicklungspotentiale der Personlichkeit in ganzheitlichen
padagogischen Arrangements miteinander verschrankt werden konnen, war
oftmals verstellt, da vereinsgerichtete Interessen mit ihren Anspriichen an
iiberregionalem Image und wirtschaftlichem Erlos zu of t dominant und nur
unzureichend einer wissenschaftlichen Vergewisserung verpflichtet waren.

Torsten Fischer unternimmt den Versuch, einerseits den erkenntnistheoreti-
schen Gewinn dieser erziehungswissenschaftlichen Richtung bibliogra-
phisch zu objektivieren, um andererseits tatsachliche Entwicklungsimpulse
in diesem natursportlichen sowie sozialtherapeutischen Handlungs- und Ge-
staltungsfeld fiir nahezu alle offentlichen Bildungstrager dokumentarisch zu
erschlieBen.

In dieser informativen und aktuellen Zusammenstellung sind nahezu 2.000
direkte Quellen und ca. 400 indirekte Quellen zur modemen Erlebnispadago-
gik und zu ihrem Bezug zur Schule, Fachschule, Fachhochschule und Uni-
versitdat versammelt, die dem weiteren 'Vor- und Nachdenken' iiber eine ho-
here Erziehungswirksamkeit der betreffenden Einrichtung dienen werden.

Der Sinn dieser doch sehr aufwendigen Arbeit zur modernen Erlebnispad-
agogik wird dann deutlich, wenn man diese besonderen Handlungs- und
Aktionsfelder als Chancen und Moglichkeiten begreift, um die padagogische
Bedeutung des eigenen Wirkungsbereiches wesentlich zu erhohen. Der Au-
tor dieser Bibliographie ging davon aus, daB} historische Unabgeschlossen-
heit und erkenntnistheoretische Universalitéit der modermen Erlebnispadago-
gik gerade der praktischen Erziehungsarbeit wichtige Wegweiser sein soll-
ten. Deshalb wird man neben Quellen mit hohem aktuellen Wert auch solche
vorfinden, welche die zeitgeschichtlichen Grundlagen und das erkenntnis-
theoretische Wurzelwerk der internationalen Erlebnispadagogik reflektieren.

Adressaten:

- Lehrer und Erzieher im offentlichen und privaten Schulwesen

- Studenten und Lehrkrafte an Fach- und Fachhochschulen sowie im uni-
versitdren Bereich

- Trainer und Teilnehmer in unterschiedlichen Aktionsbereichen erlebnis-
padagogischer 'settings'

- Sozialpadagogische Fachkrifte und ihre themen- sowie funktionsvarian-
ten Organisationen
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