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VORWORT

Als ich vor fiinf Jahren, am 19. Juni 1976, dem heu-
tigen Jubilar versprach, er wiirde 1981 eine Fest-—
schrift zum Geburtstag erhalten, ahnte ich noch nicht,
welche Verpflichtung ich auf mich genommen hatte. Es
fiel mir seinerzeit leicht, diese Zusage zu geben,
hatte ich doch gerade eine "Festschrift'" fir einen
70-jdhrigen Biirger des Ortes Barendorf zusammenge-
stellt, wo ich zu der Zeit stellvertretender Biirger-
meister war. Warum sollte dies auch nicht fir Hannes
Tolke klappen? Beildufig setzte ich in den kommenden
Jahren das Sammeln von H-W-T-Aufsitzen fort, achtete
aber nicht immer auf Vollstidndigkeit. Auch stand die
tdgliche Arbeit und die Vorbereitung von Seminaren
im Vordergrund.

Allzu schnell kam der Termin der Einl6sung der Ver-
pflichtung heran. Freunde und Mitstreiter in der Er-
wachsenenbildung erklidrten sich bereit, einen Bei-
trag fir diese Geburtstagsgabe zu liefern. Wihrend
der Vorbereitungsarbeit wurde mir deutlich, wie wich-
tig die Erfassung der Aufsidtze und Vortragsmanuskrip-
te von Hannes Télke ist, will man seine Person, sein
Wirken und seine Zielsetzungen richtig verstehen. Er
war zwar immer ein Mann des gesprochenen Wortes. Er
brauchte bei seinen Aussagen die Gegenwart des Zuho-
rers und die Antwort des Gegeniibers. Er hatte es ei-
gentlich gar nicht gern, wenn seine Reden, oft von
versteckten Tonbandgeridten aufgenommen, auf Papier
gepreBt und in die Lande verstreut wurden. Griff er
allerdings zur Feder, so waren seine Aufsitze, Bei-
triage und Artikel immer Wendemarken wichtiger Epochen
der Nachkriegsgeschichte, waren Spiegel zum Selbst-—
verstindnis und lieBen weit vorausschauende Perspek-
tiven fir die Zukunft erkennen. Seine Verdffentli-
chungen, die auch seine persdnliche Entwicklung er-
kennbar werden lassen, zeigen zugleich drei Hand-
lungsebenen seines pidagogischen Wirkens: Agrarpoli-



tik, Europapolitik und Bildungspolitik. Einige Bei-
spiele - nachgedruckt in dieser Schrift - sollen die-
ses politische Handeln deutlich werden lassen. Die
eingereichten Beitrige der Freunde und der Weggenos-—
sen von H.W.T6lke zeigen, wie sehr Heimvolkshoch-
schule, Hochschule und Erwachsenenbildung in das gei-
stige und politische Leben dieses Landes einbezogen
sind.

Dank gebithrt an dieser Stelle Ella Plimer, die die
Druckvorlagen dieser Festschrift geschrieben hat.
Besonders ist Uwe Meyer Dank zu sagen fiir seine tat-—
krdftige und umfassende Mitarbeit bei der Redaktion.
Sein Eintritt in das Kollegium der Heimvolkshoch-
schule Barendorf hat es erst méglich gemacht, daB
diese Festgabe fiir Hannes T6lke zum AbschluB gebracht
werden konnte.

Ernst Tipke
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HANS WILHELM TOLKE



CURRICULUM VITAE

Hans Wilhelm T6lke wurde am 19. Juni 1921 in Hanno-
ver geboren. Seine Eltern verstarben frith, so daB er
schon zeitig zur Selbstidndigkeit verpflichtet war.

Er machte 1939 das Abitur an der Leibniz-Schule in
Hannover und studierte mit kriegsbesdingten Unterbre-
chungen an den Universitidten Miinchen, Breslau, Posen,
Gottingen und Leipzig zunidchst die Ficher Geschichte
und Volkskunde, spiter Volkswirtschaft und Landwirt-
schaft. Das Studium schloB er mit dem Examen zum Di-
plomlandwirt ab. 1947 wurde H.W.T6lke wissenschaft-
licher Hilfsassistent an der Universitit Leipzig, wo
er ein Jahr spidter Dozent am Institut fir landwirt-
schaftliche Berufsschullehrerausbildung wurde. Sein
Verhdltnis zur Piddagogik ist in diesen Jahren ent-
scheidend geprdgt worden, zumal diese Tatigkeit zu
einer kritischen Auseinandersetzung mit der Ideologie
des Marxismus-Leninismus und den Herrschaftsverhidlt-
nissen in der DDR zwang. Wegen dieser Auseinanderset-
zungen verlieB H.W.T6lke 1950 die DDR.

1951 - 1953 war H.W.T6lke als landwirtschaftlicher
Berufsschullehrer aushilfsweise im Landkreis Celle
titig. Er kiimmerte sich iiber seine schulische Arbeit
hinaus intensiv um die Probleme der Jugendlichen auf
dem Lande und war als Landjugendreferent fiir den Re-
gierungsbezirk Liineburg am Aufbau der Landjugendorga-
nisation beteiligt. Als Anerkennung fiir seine Arbeit
zum Aufbau und zur Entwicklung der niedersidchsischen
Landjugend und der lidndlichen Erwachsenenbildung wur-
de ihm am 1. Mai 1969 die Goldene Ehrennadel des Lan-
desverbandes des Niedersidchsischen Landvolkes verlie-
hen.

1953 war H.W.T6lke Mitbegriinder der Lindlichen Bil-
dungsstitte Barendorf. Nach anfinglichen Schwierig-
keiten entwickelte sich diese Heimvolkshochschule zu
einer Stitte der Jugend- und Erwachsenenbildung im
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norddeutschen Raum, die ihren Aufgabenkatalog unter
seiner Leitung den gesellschaftlichen Bediirfnissen
entsprechend stidndig erweiterte. Fiir H.W.T6lke liegt
auch heute noch das Hauptgewicht seiner Arbeit in der
eigenen unterrichtlichen Tdtigkeit. Daneben hat er
jedoch in den letzten zehn Jahren an der Weiterent-
wicklung der Erwachsenenbildung nennenswerten Anteil
gehabt. Als Mitglied der '""Niedersichsischen Studien-
kommission fiir Fragen der Erwachsenenbildung war er

an der Vorbereitung des niedersidchsischen Erwachsenen-
bildungsgesetzes beteiligt. Er gehdrte den Vorstidnden
des Verbandes Lindlicher Heimvolkshochschulen Deutsch-
lands, des Niedersidchsischen Landesverbandes der Heim—
volkshochschulen und des Niedersichsischen Bundes fiir
freie Erwachsenenbildung an und arbeitete im Landes-—
ausschuB fiir Erwachsenenbildung und in mehreren pida-
gogischen Beirdten an der institutionellen und pdda-
gogischen Systematisierung der Erwachsenenbildung mit.

Seit Beginn seiner erwachsenenbildnerischen Tatigkeit
hat H.W.T6lke internationale Begegnungen gesucht und
gefordert. Zahlreiche internationale Seminare sowie
Studienfahrten in west— und osteuropiische Linder ge-
ben dariiber Auskunft. Besonders intensiv ist seine
Verbindung zu Frankreich. Er hat viele Jahre lang die
Verbindungsstelle des Verbandes Lindlicher Heimvolks—
hochschulen Deutschlands zum Deutsch-Franzésischen
Jugendwerk geleitet. Dariiberhinaus ist er aktives Mit-
glied im Europdischen Biiro fiir Erwachsenenbildung.

Im Landkreis Liineburg gilt er als Promotor vieler
deutsch-franzésischer Gemeindepartnerschaften.

Trotz des Vorranges, den H.W.T6lke immer der unter-
richtlichen Tatigkeit und dem persénlichen Engagement
eingerdumt hat, fand er Zeit fiir literarische Ver6f-
fentlichungen. Er gab 1960 die Broschiire "Landwirt—
schaft in Europa" als ein Handbuch fiir europidische
Bildungsarbeit heraus. 1968 war er Mitherausgeber der
Schrift "Heimvolkshochschulen in Niedersachsen'", die
fir die Beriicksichtigung der Heimvolkshochschulen im
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niedersiachsischen Erwachsenenbildungsgesetz eine er-
ste statistische Strukturanalyse zur Verfiigung stell-
te. Fir mehrere Ausgaben der Broschiire "Die lindliche
Heimvolkshochschule" zeichnete er als Autor und Her-
ausgeber. Am "Handwérterbuch der Erwachsenenbildung"
(Paderborn: Schoéningh, 1978), an der "Enzyklopidie Er-
ziehungswissenschaft" (Stuttgart: Klett-Cotta) und an
der Schriftenreihe "werkstatt weiterbildung" (Miinchen:
Kosel-Verlag) hat er mitgearbeitet. Dariiberhinaus hat
er in zahlreichen Zeitschriften immer wieder zu
agrarpolitischen und bildungspolitischen Fragen Stel-
lung genommen. Besonderes Interesse widmete er der
Zeitschrift "eb", fiir die er wiederholt als Autor
tdtig war und deren Profil er als Vorsitzender der
Redaktionskonferenz seit Jahren mitbestimmt.

H.W.T6lke wurden mehrfach Ehrungen zuteil. 1971 ver-
lieh ihn der Bundespridsident das Bundesverdienstkreuz
1. Klasse und 1978 der Niedersidchsische Ministerpria-
sident das Niedersidchsische Verdienstkreuz 1. Klasse.
1979 wurde er als Mitglied in die Albrecht-Thaer-Ge-—
sellschaft berufen. Trotz vieler Auszeichnungen und
Berufungen hat H.W.T6lke, wenn auch seit mehreren
Jahren auf den Rollstuhl angewiesen, immer wieder
seine Arbeit vor Ort gesucht. Nach fast drei Jahr-
zehnten steht er noch heute im unmittelbaren Lehr-
gangsgeschehen seiner Heimvolkshochschule und erfiillt
seine Aufgabe im pddagogischen Dialog. Dies wird er
sicherlich auch dann fortsetzen, wenn er sein Amt in
jingere Hande iibergeben haben wird.
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GELEITWORTE

Es ist mir eine groBe Freude, der vorliegenden
Schrift, die aus AnlaB des 60. Geburtstags von Hans
Wilhelm T6lke erscheint, einige Worte des Geleits
voransetzen zu diirfen. Unverriickbar ist die Heimvolks-
hochschule Barendorf das Lebenswerk des geehrten Jubi-
lars. Weit iiber die Grenzen des Landes hinaus ist die
Bildungsstidtte, in der besonders das Landvolk und die
Landjugend eine Heimat fanden, bekannt geworden. Noch
innerhalb der Berufslaufbahn von Hans Wilhelm Té6lke
gelang es, Grund und Boden und das Haus zu erwerben.
Seinem zihen Durchhaltevermégen und Verhandlungsge-
schick ist es zu verdanken, daB die Mittel zum Kauf
und Umbau des Hauses zusammengetragen werden konnten.
Wichtiger aber ist die Arbeit, die hier geleistet
wird und seit der Griindung im Jahre 1953 den Stempel
von Hans Wilhelm Télke tridgt. Die Beitrdge zu dieser
Schrift machen deutlich, welche vielfidltigen Bezie-—
hungen zwischen einer Heimvolkshochschule und dem sie
umgebenden gesellschaftlichen Umfeld bestehen. Mit
tiefem Respekt und groBer Bewunderung vor seinem Le-—
benswerk danken wir und wiinschen weiterhin erfolg-
reiche und erfiillte Jahre.

Dr. Friedrich G. Meyer zu Erbe
1. Vorsitzender des Vereins
Volkshochschule Barendorf e.V.
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Welch' einen engagierten Menschen hatten wir in dem
30-jdhrigen Landjugendreferenten da eigentliche ken-
nengelernt — 1950 und in den folgenden Jahren. Hans
Wilhelm T6lke, unser Hannes, Berufsschullehrer in
Celle, Diplomlandwirt, verheiratet mit Frau Lotte,
geborene Curdt, die so ganz fabelhaft zu ihm paSBt,

98 ccm - Wanderer fahrend, wohnhaft im Gartenhaus
GrabenseestraBe in Celle, mit groBem Obstbaum vor der
Tiir (wenn der berichten kénnte !').

Ein Mensch wie andere? Nein, meine ich, ein Mensch
mit Visionen. Ein Mensch mit Vorstellungen iiber még—
liche Entwicklungen, die sich bei scharfer Analyse
der Gegenwart und auf Grund bester Geschichtskennt-
nisse ergeben kénnten. Wir holten ihn zu Vortragen.
Aufmerksam wurde zugehdért. Jeder Vortrag war eigent-
lich ein Appell, ein Appell zum Handeln, nicht zum
Abwarten - ein Aufruf, etwas zu tun, sich niemals
blenden zu lassen. Aufmerksam geworden, meldeten sich
auch Gegner - nicht Feinde. Hier und da gab es harte,
lange Diskussionen. Sie blieben freundschaftlich im
Grundton. Wir erlebten praktizierte Demokratie. Wie
heiBt es doch sinngemdB bei Seneca: "Wir wagen nichts
mehr, weil die Geschifte schlecht stehen. Die Geschif-
te stehen aber nur schlecht, weil wir nichts mehr wa-
gen." Also anfangen in einer neuen Welt, unter neuen
Gesetzen, nicht mutlos werden und nicht nur iber das
"Behiiten und Bewahren" des Vergangenen nachdenken,
sondern Bewdhrtes erhalten - Briichiges abreiBen und
dndern.

Hannes T6lke wurde Leiter einer Bildungsstidtte - unse-
rer Volkshochschule Barendorf. Heinrich Warnecke,
Hannes T6lke und ich iibernahmen damals die Biirgschaft
in den ersten Monaten fiir "unser Haus" in Barendorf
bei Liineburg, um die Miete bezahlen zu kénnen und um
dann Bildungsarbeit fiir die Landjugend im engeren und
weiteren Sinne durchzufiihren. Mit welch' einem FleiB
und welch' einer Energie sorgte Hannes bei noch nicht
vorhandenem Erwachsenenbildungsgesetz fiir die Einrich-
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tung und den Ausbau unserer Bildungsstitte. Wie vie-—
len jungen Menschen hat er Giiltiges fiir ihren Berufs-
und Lebensweg mitgeben kénnen! Er bestidtigt Goethe:
"Die Welt kann nur durch die gefdrdert werden, die
sich ihr entgegensetzen, und wer allein sich anpaBt,
ist fiir alle wirkliche Tiichtigkeit verloren."

Zum 60. Geburtstag gratulieren wir herzlich, und wir
sagen Dank. In der Zeitspanne unseres Lebens ist es
die Bestimmung eines Menschen, fiir das Wohl der Ge-
meinschaft, deren Mitglieder wir sind, zu sorgen.
Dies tat Hannes immer: Fiir die Gemeinschaft denken
und arbeiten.

Wilfried Hasselmann
Niedersichsischer Minister fiir
Bundesangelegenheiten
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BEITRAGE

Dr. Martin Miiller

Profil und Profilwandel von Heimvolkshochschulen

Lieber Hannes T6lke, ich bin um einige Gedanken zu
unserer gemeinsamen Arbeit im Verband der Heimvolks-
hochschulen aus AnlaB Deines 60-jihrigen Geburtsta-
ges gebeten worden. Ich muB sehen, was mir aus den
letzten zweieinhalb Jahrzehnten besonders bemerkens-
wert erscheint. Zunichst gilt Dir mein herzlicher
Glickwunsch zum Geburtstag und ein besonderer Dank
fir 25 Jahre gemeinsamer Arbeit an derselben Sache
und vor allem fiir das letzte Jahrzehnt sehr person-
lichen engen Zusammenwirkens in der Verantwortung fir
unseren Landesverband und dariiber hinaus fiir die Er-
wachsenenbildung in Niedersachsen. Ich weiB wie Du,
daB ein 60. Geburtstag zwar kein persodnliches Ver-
dienst ist, aber ein Grund dankbar zu sein fiir die
Chance, ihn erleben zu konnen. Das wird ein Mann in
Deiner Lage besonders zu schidtzen und zu wiirdigen
wissen. Wir Christen sprechen in solchen Fillen wohl
bewuBt von Gnade und wissen, daB nicht alles Wohl und
Wehe nur einfach Zufall oder persénliche Errungen-—
schaft ist. 60 Jahre an einem Platz zu werden, wie
Du ihn ausfiillst, ist ein erneuter Nachweis dafir,
daB man in der Arbeit einer Heimvolkshochschule auch
dlter werden kann als 45 oder 50, ohne den AnschluB
an die Teilnehmer verlieren zu miissen, ohne in Rou-
tine zu verfallen und ohne vorzeitig véllig ver—
braucht zu sein.

Dein persdnliches Jubilium folgt dem 25-jihrigen Be-—
stehen der Heimvolkshochschule in Barendorf. Schon

wenn ich dieses schreibe, assoziiere ich augenblick-
lich den Sturm im Wasserglas des Verbandes der Heim-
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volkshochschulen, als Barendorf mit dem Anspruch auf-
trat, eine neue Heimvolkshochschule zu sein. Wir Leu-
te von der "langfristigen Front" waren nicht so ohne
weiteres bereit, diese Art "kurzfristiger Bildungsan-
gebote" als Heimvolkshochschularbeit zu akzeptieren.
Noch im Jahre 1970 schreibt H.Siepmann einen Aufsatz
iiber Kurztagungen in ldndlichen Heimvolkshochschulen
und muBte diese Form piddagogischen Angebotes dem Le-
ser gegeniiber rechtfertigen. Mit diesem Hinweis deu-
tet sich fir mich ein Thema der Betrachtung an: Wie
haben die Heimvolkshochschulen in den letzten drei
Jahrzehnten auf Bediirfnisse reagiert und wie hat sich
ihr Angebotsprofil im Laufe der Jahre gewandelt. Ich
sehe Dich in jenen Jahren als einen heftigen Verfech-
ter eben jener "Kurzfristigkeit', deren Anspruch als
'eigentliche' Heimvolkshochschulangebote damals noch
zur Debatte stand; und — wie die Geschichte und das
Schicksal es wollen - erlebe ich Dich heute mit glei-
chem Engagement eine Lanze fiir "lingere Kurse" fiihren,
weil gerade diese unter augenblicklichen Gesichtspunk-
ten hochaktuell sind. Das ist nicht unscharfe Mei-
nungsbildung oder Opportunismus, sondern Deine per-
sonliche Eigenheit, immer gerade das zu wollen, wo-
von die anderen noch nicht sprechen. Ich méchte im
folgenden diesen Entwicklungen in interpretierender
Riickschau nachgehen, die natiirlich nicht frei sein
kann von dem Blick durch meine Hermannsburger Brille.

Als D.Georg Haccius noch vor Beendigung des ersten
Weltkrieges seine Absicht bekanntgab, in Hermannsburg
eine Bildungsstitte fiir die lidndliche Jugend zu er-
richten, war das schon ein Schritt von besonderer pi-
dagogischer Bedeutung. Dies wird deutlich, wenn man
die Grundprinzipien des von Haccius entwickelten Kon-
zeptes in Beziehung setzt zur politischen und gesell-
schaftspolitischen Situation in der Ubergangsphase
zweier historischer Epochen. Haccius hatte eine Schu-
le gewollt, in der die "Erziehung zum Leben und fiir
die Gemeinschaft'" das globale Lernziel darstellte.
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Ihm lag daran, miindige Staatsbiirger zu erziehen, de-
mokratisches Verhalten einzuiiben und, soweit nétig
kompensatorische Bildung anzubieten. Verantwortlich
glaubte er dies nur auf der Folie eines festen Stand-
ortes im christlichen Glauben tun zu kénnen. Verschie-
dene lidndliche Heimvolkshochschulen aus der Weimarer
Zeit nahmen nach 1945 ihre Bildungsarbeit wieder auf
und sind damit als die wenigen Einrichtungen der
fruchtbaren und vor allem protestantischen Volksbil-
dungsarbeit jener Jahre iibrig geblieben. Nach 13-

bis 15-jdhriger Unterbrechung gab es erste Versuche
eines Neuanfangs in einer Situation, die in einigen
Merkmalen der nach dem ersten Weltkrieg entsprach,
fir die auch die vorher giiltigen Konzeptionen Giiltig-
keit zu haben schienen.

In Niedersachsen bildete sich zaghaft ein Netz von
Heimvolkshochschulen. 1952 waren es acht, 1968 schon
14 und 1981 sind es 22. Im Jahre 1952 schreibt der
Referent fiir Erwachsenenbildung im Niedersidchsischen
Kultusministerium, Heiner Lotze: '"Den Internatsschu-
len ist gemeinsam die unlésbare Verbindung von Lernen
und Leben, das Ineinandergreifen von Schulzeit und
Freizeit zu einem Ganzen. Die Internatsschule baut
alle ihre erzieherischen MaBnahmen auf der Lern- und
Lebensgemeinschaft ihrer Schiiller, mehr noch: auf der
Lern— und Lebensgemeinschaft von Schiilern und Lehrern
auf. Das besondere der deutschen Heimvolkshochschulen
ergibt sich dadurch, daB ihre Schiiler ein geriitteltes
MaB von Lebenserfahrung mitbringen. Die deutschen
Heimvolkshochschulen wollen den Einzelnen — und hier
wird der Gedanke von Georg Haccius wieder aufgenom-
men - zum Leben in und fiir die Gemeinschaft f3hig
machen." Dieses gibt die Linien des Profils der An-
fange nach dem Krieg wieder. Man spiirt deutlich die
Sprache der Heimvolkshochschultradition. Zur Lehr-
gangsdauer erklidrt Heiner Lotze: "Die Kurse in den
Heimvolkshochschulen sollen mindestens drei, méglichst
finf Monate dauern. Wo die besonderen Schwierigkei-
ten unserer Zeit kiirzere Kurse erzwingen, besteht der
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Wille, sobald als méglich zu lingeren Kursen iiberzu-
gehen." Lotze schreibt weiter: "Getragen vom Willen,
das Gemeinsame ihrer Arbeit sichtbar zu machen, die

Idee der Volkshochschule unverfilscht zu wahren ...

einigten sich die Heimvolkshochschulen auf die vor-

stehenden Leitsidtze."

In der Beschreibung des Selbstverstindnisses der Heim—
volkshochschule von 1952 wird verschiedentlich darauf
hingewiesen, daB man an die Tradition von vor 1933
ankniipfen méchte. Der rote Faden wird gewissermaBen
dort wieder aufgenommen, wo man ihn 1934 hat aus der
Hand legen miissen. Eine grundlegende Verdnderung der
alten konzeptionellen Uberlegungen zur Heimvolkshoch-
schularbeit blieb aus. Man wird dies verstehen miis—
sen, denn im ersten Augenblick Zhnelte die politische
und gesellschaftliche Situation nach 1945 zu sehr

der von 1919. Und alle Schulen waren sich, wie be-
schrieben, in ihrem Profil 3hnlich und einig wie die
Wiederbegriinder der Arbeit. Ich nenne: H.Lotze, Dr.
D6pke, Dr. Fricke, Dr. Fabian, Dr. Steinmetz, Dr.
Addickes, Johannes Schl6mann, Adolf Heidorn und Dr.
Borinski.

Es ist hier nicht der Platz, die Angebote der ersten
acht Schulen im einzelnen darzutun. Aber es wird
spiirbar, daB die Leitgedanken, wie sie der Griinder
der Hermannsburger Schule seinerzeit AuBerte, fir
fast alle Neuanfidnge die gleiche Giiltigkeit hatten.
Auch der Lebensstil innerhalb der Heime dhnelte sich
in seinen Formen weithin. So begann z.B. in allen
Schulen ein Tag mit einem fiir alle Teilnehmer ver-
bindlichen Tagesbeginn, in dem Sinnspriiche genannt
und interpretiert und Lieder gesungen wurden, bevor
man an die Sacharbeit ging, die von Schule zu Schule
hiufig zum Verwechseln dhnlich verlief. Das gemein-
same Profil war klar: Erziehung zu demokratischem
Verhalten, Stirkung des Laienelements in Politik, Ge-
sellschaft und Kirche, Kompensation entstandender
Bildungsdefizite, weltanschauliche Einbindung der MaB-
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stdbe des Handelns. Das alles geschah nicht in intel-
lektualistisch-einseitiger Weise, sondern unter Ein-
beziehung von Vernunft und Willen, Gemiit und Gewissen,
eben in ganzheitlicher Auffassung.

In der Beschreibung der Heimvolkshochschule Géhrde
findet sich damals schon ein Hinweis auf die Gefahren
kurzfristiger Lehrginge, weil diese zu viel Streuung
unter den Teilnehmern, zu wenig Vertiefung und ein zu
geringes MaB an Erziehung gewdahrleiste. Man mufBl eben
davon ausgehen, daB die Griinder der Heimvolkshoch-
schulbewegung nach 1945 ganz klar und unmiBverstidnd-
lich den langfristigen mehrmonatigen Lehrgang als
Heimvolkshochschulangebot im Auge hatten und allen
anderen Angebotsformen nur zweite Prioritdt zuwiesen.
Auf dem weltanschaulichen Hintergrund des jeweiligen
Trdgers dhneln sich die Angebote inhaltlich auBeror-
dentlich: Literatur, Heimatkunde, Kunstbetrachtung,
musische Erziehung und Sport, Gesellschaftskunde,
Staatsbiirgerkunde und Volkswirtschaftskunde gehérten
in alle Lehrplidne der langen Lehrgidnge jener Zeit.

In der Vertoffentlichung iiber die Heimvolkshochschulen
von 1952 gibt jede dieser Schulen bei ihrer Selbst-
beschreibung auch ihren Hausspruch bekannt. Schon der
Vergleich dieser offenen Bekenntnisse zu einem Leit-
motiv macht deutlich, daB sich die Hiuser, abgesehen
von ihrer konfessionellen Priagung, auBerordentlich
nahestanden, was ihren ethischen Anspruch an die Heim-
volkshochschularbeit betraf. Ich zitiere die Hausmo-
tive, weil auch darin Profil und Gestalt der Heim-
volkshochschulen zum Ausdruck kommen.

"Vor jedem steht ein Bild des, was er werden soll.
Solange er dies nicht ist, ist nicht sein Friede
voll." (Goéhrde)

"Gott hat uns nicht gegeben den Geist der Furcht,
sondern der Kraft und der Liebe und der Zucht." (Her-
mannsburg)

"Was muB8 ich tun, um einen Staat in Ordnung zu brin-
gen? Ich habe noch nie gehért, daB ein Staat in Un-
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ordnung gewesen sei, wenn die eigene Person in Ord-
nung war, und ich habe auch noch nie gehért, daB ein
Staat in Ordnung gewesen sei, wenn die eigene Person
nicht in Ordnung war. Die Wurzel der Ordnung im Staat
liegt also in uns selbst.”" (Hustedt)

"Die Furcht des Herrn ist der Weisheit Anfang."
(Rastede)

"Wir sind der jungen Generation mehr schuldig als
Wissenvermittlung und Kritik, sie braucht unser Ver-
trauen." (Ribke)

"Was wir an duBeren Werten verloren haben, miissen wir
von innen her wiedergewinnen." (Goslar)

"Unsere Aufgabe ist es, die Menschenrechte in Frei-
heit fir alle wirkbar zu machen und so den Geist der
Demokratie und Toleranz zu stirken." (Springe)

Im piddagogischen Selbstverstidndnis, im Lern- und Le-
bensstil gibt es weitaus mehr Gemeinsames als Tren-
nendes. Der allgemeine Nachholbedarf in der Bevdlke-
rung im gesamten Bereich von Kultur, neuer Lebensfor-
men und der Hunger nach freier Meinungsbildung fand
in dem so gestalteten Angebot ein angemessenes Gegen-
iiber.

Es wird heute in der Literatur gern bemdngelt, dafB
dieser erste Abschnitt der Erwachsenenbildung nach
1945 zu sehr Restauration gewesen sei und den notwen-
digen Schneid zu p3ddagogischer und bildungspoliti-
scher Innovation vermissen lasse. Diese Kritik mag
in gewisser Weise ihr Recht haben. Wer aber Mitglied
der Generation nach 1945 war, wird den Schritt jener
Jahre in der Erwachsenenbildung nicht nur verstehen,
sondern nach der kulturellen Blutarmut und der per-
sonlichen Unfreiheit im Dritten Reich auch im nach-
hinein als einen notwendigen Schritt in die richtige
Richtung respektieren.

Bis zum Ende der 50iger Jahre erfreuen sich dann die
Heimvolkshochschulen eines starken Andrangs gerade

fiir die mehrmonatigen Lehrgangsangebote. Eine Schule
wie Hermannsburg fithrte zu jener Zeit jidhrlich zwei
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Lehrginge durch mit je etwa 100 Teilnehmern und damit
einer Jahresleistung von ca. 30.000 Teilnehmertagen.
Da sich die Teilnahme an solchen Lehrgingen nach dem
Prinzip von Angebot und Nachfrage kliren, wird aus
solchen Beispielen ganz deutlich, daB die Angebote
der Schulen in den 50iger Jahren die geistig kultu-
rellen und weltanschaulichen Erneuerungsbediirfnisse
der Teilnehmer durchaus zu befriedigen in der Lage
waren. Freilich war dieses ein biirgerlicher Neube-
ginn, in dem sich aber die damals bestehenden Schulen
kaum voneinander unterschieden. Das groBe Reservoir
unausgebildeter Jugendlicher, vor allem der Middchen,
in dem damals noch wenig industrialisierten ldndli-
chen Raum fiillte ohne Miihe die Lehrginge der Heim-
volkshochschulen, zu deren Lerninhalten neben den
oben angefiihrten Fachbereichen auch berufsbegleitende
und berufsférdernde Elemente ihren festen Sitz hatten.

Eine gewisse Wende zeichnet sich dadurch ab, daB die
Nachfrage fiir lange Lehrginge zuriickging und das stdn-
dig wachsende Angebot kurzfristiger MaBnahmen und da-
mit auch die Ansprache vielfidltiger Zielgruppen seit
etwa 1956 zeitlich zusammenfillt mit dem Anwachsen
der Zahl der Heimvolkshochschulen. Die damals inten-
siv diskutierte wieder eingefiihrte Wehrpflicht
schwichte auf die Liange die Nachfrage fiir das klas-—
sische Lehrgangsangebot, weil vor allem die jungen
Minner nun durch den zusdtzlichen Aufwand der Wehr-
dienstzeit ihre Jahre exakter zu planen hatten. Pa-
rallel hierzu erfuhr gerade um diese Zeit die Berufs-
bildung Jugendlicher einen erheblichen Auftrieb, der
sich dahingehend auswirkte, daB die Ausbildungsginge
linger und differenzierter wurden und daB nun auch
vor allem junge Frauen mit gréBerer Selbstverstdnd-
lichkeit einen Beruf ergreifen wollten. Die Frage,

ob denn ein Middchen, etwa aus bduerlicher Familie,
einen "fremden'" Beruf ergreifen oder bis zur Ehe-
schlieBung zu Hause bleiben solle, konnte lange Dis-
kussionen auslésen, wie erst recht die Frage nach der
Vereinbarkeit von Mutterschaft und Berufstitigkeit.
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Doch der beschrittene Weg fithrte in der begonnenen
Richtung weiter. Die Qualifikation erscheint nun als
ein neues Modell des Fortschritts und Wachstums. Die
Volksschule bekommt ihr 9. Schuljahr. Der Begriff
Qualifikation erfidhrt eine verstirkte Anwendung auf
Berufsausbildungsleistung, er riickt in die Nihe eines
Statussymbols, fiir das bei der Arbeitsplatzsuche al-
lerorten ein entsprechendes Honorar gezahlt wird.

Die Jahre, in denen fiir die berufliche Qualifikation
erheblich mehr Zeit als bis dahin iiblich aufgewendet
wurde, konnten natiirlich nicht ohne Riickwirkung auf
die Heimvolkshochschulen bleiben, deren Profil sich
nun auch angemessen kognitiver darstellte als bisher.
Als "Lernschulen'" stieBen sie anfangs zaghaft, dann
gezielter in den Bereich zertifkatsbestimmter Ange—
bote vor. In ihnen artikulieren sich zeitparallel Be-—
dirfnisse nach dem, was dann spiter der Zweite Bil-
dungsweg genannt wurde und in den Heimvolkshochschu-
len einen bedeutenden Anteil ihres Angebotsprofils
ausmachte.

Was anfangs sporadisch hier und da fiir besonders Be-
gabte auf dem Wege der Einzelférderung durchgefiihrt

wurde, wird nach und mach durch den Staat geférdert,
der dies nun auch als Aufgabe der Erwachsenenbildung
erklirt. Mit Eifer nehmen sich die Schulen der Sache
an und entwickeln eigene Lehrgangsangebote fiir eben

diesen Bereich.

Das Niedersidchsische Erwachsenenbildungsgesetz sagt,
daB Inhalte der Erwachsenenbildung von den Bediirf-
nissen der Erwachsenen bestimmt werden. Man muB ver-—
stehen, daB ihre Einrichtungen die Aufgaben aufgrei-
fen, die ihnen, bildlich gesprochen, vor die FiiBe ge-
legt werden und sie wieder aus der Hand legen, wenn
sie erfiillt sind. So lag im Profil der 60iger und
70iger Jahre die Angebotspalette fiir den Zweiten Bil-
dungsweg geradezu als Notwendigkeit vor. Auf eine ver-—
steckte Weise bot sich nun auch wieder eine Gelegen-
heit zu mehrmonatigen Lehrgingen, dem Lieblingskind
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aus der Vergangenheit und vielleicht auch ein wenig
"ein Ersatz fiir die immer stdrker zuriickgehenden zer-
tifikatsfreien, langfristigen Lehrginge, die aus dem
Bedriifnis Jugendlicher, sich immer stdrker zu quali-
fizieren und aus der Notwendigkeit, den Militdrdienst
ableisten zu miissen, nicht mehr so stark im Blick-
punkt standen und darum weniger frequentiert wurden.
Seit mehreren Jahren gibt es heute diese Lehrgangs-
form nur noch in drei bis vier der 22 Heimvolkshoch-
schulen. Das Angebot des Zweiten Bildungsweges war
zeitgerecht und angemessen, aber auch voraussehbar
zeitlich limitiert. Der Hohepunkt fidllt etwa in die
Jahre um 1967 bis 1975. Er fidllt mit jener Zeit zu-
sammen und hat sie wohl auch ein biBchen ausgelédst,
in der wir in den Heimvolkshochschulen ein wenig Ge-—
fahr liefen, zu Technokraten der Lernzieltheorien zu
werden und in der sich gewisse Tendenzen einer Ver-
schulung der Erwachsenenbildung in Internaten zeigte,
in der auch die Unruhe der endsechziger Jahre unsere
Hiuser erreichte.

Das Niedersichsische Gesetz zur Forderung der Erwach-
senenbildung vom 1. Januar 1970 hat den Heimvolks-—
hochschulen eine besondere Beachtung geschenkt. Durch
Finanzierung eines Stellenschliissels fiir pidagogische
Mitarbeiter wurde es ihnen ermdglicht, ihre perso-
nelle Ausstattung zu erweitern und dadurch auch ihr
padagogisches Angebot anzureichern und zu differen-
zieren. Andererseits wertete diese Forderung durch
das Gesetz den Begriff der Heimvolkshochschulen auf.
Internatseinrichtungen der auBerschulischen Bildung,
die sich zuvor stdrker als Bildungsstidtten oder Aka-
demien verstanden hatten, legten Wert darauf, als
Heimvolkshochschulen anerkannt zu werden. Das hat zu-
nichst dazu gefiihrt, daB von 1968 bis 1971 die Zahl
der niedersichsischen Heimvolkshochschulen von 14 auf
22 angestiegen ist. Gleichzeitig wurde damit die
Spannweite des bildungspolitischen und piddagogischen
Selbstverstindnisses der im Landesverband der nieder-
sidchsischen Heimvolkshochschulen zusammengeschlosse—
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nen Einrichtungen so groB3, daB sie nicht mehr durch
eine gemeinsame Tradition iiberbriickt werden konnte.
Die neuen Gemeinsamkeiten entfalteten sich neben der
Durchsetzung foérderungspolitischer Interessen starker
an piadagogischen Fragestellungen der Didaktik und Me-—
thodik. Dies fihrte dazu, daB sich in Ansitzen eine
paddagogische Theorie der Erwachsenenbildung in Inter-
natsform entwickelte.

Wie jede Welle eine langsam ausschwingende Riickseite
hat, ebbte auch das stark betonte Angebot im Bereich
des Zweiten Bildungsweges zum Ende der 70iger Jahre
spiirbar ab und hat heute auf's Ganze der Arbeit der
Heimvolkshochschulen gesehen nur noch eine partielle
Bedeutung. Es erfiillt uns mit einer gewissen Sorge,
daB sich der Riickgang so stark ausprigte, und daB zu-
sdtzlich die 6ffentliche Bildungspolitik sich nicht
stirker fiir den Zweiten Bildungsweg stark machen will.
Vorhandenen Reserven wird damit eine an sich notwen-
dige Chance genommen.

Mit dem Stichwort "life long learning'" riickt in den
70iger Jahren ein anderes Bildungsziel vom Rand der
Arbeit unserer Hiuser stidrker in den Mittelpunkt. Nun
6ffnen sich die Angebote intensiver als bisher fiir
alle Altersklassen und erscheinen auBerordentlich
differenziert fiir viele Zielgruppen: von Abiturienten
bis zu alten Menschen, von Arbeitslosen iiber Haus-—
frauen bis zu Berufstitigen. Lebenslanges Lernen wird
zum Signal der Heimvolkshochschulen und anderer Tri-
ger. Die Sache ist so griffig, daB sie auch auf euro-
pidischem Niveau diskutiert wird. Erst im nachhinein
wird spiirbar, daB angesichts dieser an sich gutgemein-
ten Bildungsbegleitung durch mehrere Jahrzehnte eines
Lebens sich neue und kritische Fragen auftun. Es
stellt sich n3dmlich nach kraftigem Aufschwung gerade
kurzfristiger padagogischer Angebote, die nun auch
padagogisch auBerordentlich differenziert erarbeitet
und angeboten werden, im Vergleich zum langen Lehr-
gang die Frage ein, ob wir wohl mit dieser Forderung
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lebenslangen Lernens nicht erneut einen Leistungs-
druck einfithren, der den Erwachsenen zum Konsumenten
umdeutet und den Grundsitzen der freien Erwachsenen-
bildung eigentlich fundamental widerspricht: Namlich
nach dem Sinnzusammenhang zu fragen und nicht nach
der Menge absolvierter Teilnehmertage und ihrer Streu-
ung iiber das ganze Leben.

Zweifellos haben die Heimvolkshochschulen gelernt,
ihr vielschichtiges Angebot an den besonderen Lebens-
lagen der Bevilkerung zu orientieren; es ist auch ge-
lungen, bestimmte gesellschaftlich relevante Fragen
in Bildungsangeboten aufzuarbeiten. Das heiBlt, unser
Angebot orientiert sich einerseits an den Bediirfnis-
sen der Teilnehmer, andererseits aber auch an Aufga-
ben, die sich als 6ffentliche Problemstellungen etwa
aus gesellschaftlichen Konflikten ergeben. So ist das
gegenwirtige Angebotsprofil sowohl teilnehmer- als
auch aufgabenorientiert. Unsere Angebote sind u.a.
auch ein Instrument, das auf neue Fragen einer Zeit
reagiert und Signale setzt. DaB es auch Uberreaktio-
nen gab und gibt, soll offen zugestanden sein.

So wie wir nach 1945 die Vorstellung pflegten: Junge
Leute miissen neue glaubhafte Vorbilder haben, also
von Heimvolkshochschulleitern und Lehrern gepriagt
sein, so wie wir in den 70iger Jahren glaubten, Heim-
volkshochschulen seien kognitive Hochleistungseinrich-
tungen, also '"Lernschulen'", so bereitete sich danach
die Vorstellung aus, unser Auftrag lige in sozialpi-
dagogischer Betreuung fiir defizitire Teilnehmer,
deren Defizite wir schon zu heilen wiiBten, wie wir
zuvor geglaubt hatten, mit der Gruppendynamik den
eigentlichen Lernprogrammen nahezukommen.

Der hohe Anteil der Sozialwissenschaften in den Aus-—
bildungsgingen der piddagogischen Mitarbeiter und der
Programmgestaltung fiir Lehrginge fiihrt diesen Wissen-
schaftszweig aus einer Hilfsrolle unvermerkt in die
gestaltende Mitte erwachsenenbildnerischer Bemiihungen.
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Das gilt vor allem fiir die Sozialpsychologie. Es ent-
wickelte sich auf diesem Weg ein anderes Selbst-— und
Teilnehmerverstindnis. Die Teilnehmer werden zur
Klientel (in romischer Zeit einmal rechtlose Abhin-
gige von Grundbesitzern), und wir Pidagogen zu Leuten,
die Teilnehmerdifizite aufspiiren, bewuBt machen und
dann heilen. Es stimmt ja manches an der von mir ka-
rikierten Beziehung zwischen Teilnehmer und pidago-
gischem Mitarbeiter; aber der Freudsche Fehler, das
Bild des Menschen von seiner Krankheit her zu zeich-
nen (was unter bestimmten Umstinden hilfreich ist),
darf nicht unser Fehler werden. Zu uns kommt der
"normale'" gesunde Erwachsene, dessen Fihigkeiten mog-
licherweise nur an einer anderen Stelle liegen, als
wir vermuten. Diese Kompetenzen ernst zu nehmen und
zum Austausch zu filhren, scheint mir unserem Auftrag
am ehesten zu entsprechen, weil dadurch Selbstzu-
trauen und GewiBheit des jeweils eigenen Stils ent-
stehen kann.

Wir stehen selbstkritisch zu diesen Ubertreibungen,
die jeweils unser Angebot mitbestimmten. Wir schimen
uns auch nicht der Einseitigkeiten. Da, wo intensiv
gearbeitet wird, werden Fehler gemacht. Profil ent-
steht immer auch aus iiberdeutlicher Betonung und
ihrer Korrektur zur gegebenen Zeit. Fir den Griinder
unserer Heimvolkshochschule in Hermannsburg bedeutete
Bildung "Erziehung zum Leben und fiir die Gemein-
schaft".

Ich denke, daB dieser Leitgedanke im Hintergrund fir
die Heimvolkshochschulen immer gegolten hat, mal deut-
licher, mal weniger deutlich. Die Aufgabe fiir morgen
kann nicht einseitig beschrieben werden. Das Angebots-—
profil wird sich wiederum ergeben aus gesellschaft-
lich entstehenden Notwendigkeiten heraus und aus

neuen Teilnehmerbediirfnissen. Ich meine, die Heim-
volkshochschulen sollten das Element der Erziehung
(wohl verstanden) nicht fallen lassen zu Gunsten all-
zu willfdhriger Teilnehmerbediirfnisbefriedigung, denn
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wenn es im Erwachsenenbildungsgesetz zur Beschrei-
bung der Erwachsenenbildung heiBt, die Inhalte wer-
den durch die Bediirfnisse der Teilnehmer bestimmt,
dann ist damit nicht gemeint, daB diese Bediirfnisse
zur totalen Individualisierung und Privatisierung
aufgesplittert werden diirften. Erwachsenenbildung mufB
wohl auf neue Weise Gemeinschaft als notwendige Form
demokratischen Lebens und Uberlebens suchen, damit

der Sinnzusammenhang nicht in hedonistischer Eigen-
sucht und Selbstbefriedigung versinkt, sondern daB
seine soziale Komponente als Chance neu entdeckt wird.
Soweit Heimvolkshochschule im recht verstandenen Sinne
die Erziehung zum Leben und zur Gemeinschaft verwirk-
lichen kann, wird auch ihr Profil klare Konturen
haben und fiir Teilnehmer eine anziehende Ausstrah-
lungskraft entfalten.
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Prof. Dr. Karl Sauer

Zwischen Beruf und Hochschule. Zur Problematik der
Vorbereitungskurse fiir die Zulassung zum Hochschul-
studium ohne Reifezeugnis an der Heimvolkshochschule
Barendorf.

Zur Situation

Die ersten zehn Vorkurse (1972 - 1980) besuchten 324
Teilnehmer (144 weibl., 180 midnnl.). Diese wiesen fol-
gende Schulabschliisse nach: 120 Volksschule bzw.
Hauptschule, 164 Realschule, 33 Fachschule, die rest-
lichen 17 waren Gymnasiumsabbrecher, Besucher aus-
lindischer Schulen und andere. Das Spektrum der bis—
herigen Berufstitigkeiten weist nur wenige, schwache
Schwerpunkte auf; bei den Mannern: Soldat und Kranken-
pfleger, bei den Frauen: Sekretdrin, Gymnastiklehre—
rin und Krankenschwester. Im iibrigen sind alle mog-
lichen Berufe repridsentiert: Landwirt, Tanzlehrer,
Redakteur, Chemielaborant, Bicker, Mechaniker, Post-
beamter, Bergmann, Kaufmann, F6érster, Polizist, Dol-
metscher, Diidtassistentin, MTA und PTA, Stewardess,
Friseuse, Fotografin, Schauspielerin, Hausfrau. Unter
den angestrebten Studienrichtungen nimmt das Lehramt
fiir Grund- und Hauptschulen durch die auBerordent-
liche Hiufigkeit seiner Wahl eine Sonderstellung einj;
Es folgt das Diplomstudium Erziehungswissenschaft;

in fast jedem Kurs gab es aber auch Interessenten fir
eine oder mehrere der folgenden Studienrichtungen:
Theologie, Medizin, Psychologie, Soziologie, Wirt—
schaftswissenschaft, Pharmazie, Jura, Bergbau, Agrar-
wissenschaft, Architektur, Archiologie. Die Alters-
streuung reicht vom 23. bis zum 40. Lebensjahr, wobei
es aber zu betonen gilt, daB die im dritten Lebens-
jahrzehnt Stehenden das quantitative Bild der Kurse
bestimmten. Leider liegen keine exakten Angaben iiber
die Ergebnisse der an den verschiedenen Hochschulen

32



des Landes Niedersachsen abgelegten Aufnahmepriifungen
vor. Nach den Informationen, iiber die die HVHS Baren-
dorf verfiigt, war die Quote derer, die scheiterten,
auBerordentlich klein. (Diese statistischen Daten
wurden freundlicherweise von K.Pliimer zusammenge-—
stellt).

Die Lehrgebiete entsprachen grundsdtzlich den Pri-
fungsanforderungen, waren jedoch so angelegt, daB
diese zwar als AnlaB sehr ernst genommen wurden,

nicht aber deren tieferen Sinn und Zweck bestimmten.
Auf den 'allgemeinen' Teil der Priifung waren vor

allem bezogen: Techniken des wissenschaftlichen Arbei-
tens (H.W.T6lke, A.Dolezalek), zeitweise: Schule der
Beobachtung und der Begriffsbildung (M.F.Wocke), Po-
litik und Soziallehre (G.Rowohlt), Textinterpretation
(K.Sauer). Der Vielzahl der fachwissenschaftlichen
Wahlgebiete und Aspekte des 'besonderen' Teils der
Prifung entsprach eine Reihe von Facharbeitsgemein-
schaften, die von Fachleuten der nahen Hochschule
Lineburg geleitet wurden; die Verbindung zu den Fach-
spezialisten derjenigen Hochschulen, denen das Inter-
esse nur einzelner oder weniger Kursteilnehmer galt,
wurde mit Untestiitzung der HVHS von diesen selbst
aufgenommen und fithrte nicht selten zu einem wirkungs-
vollen Mentorat der auswidrtigen Hochschullehrer.

Heterogene Voraussetzungen und Erwartungen

In der 6ffentlichen Schule herrscht als Normalfall
der Lerngruppe die Jahrgangsklasse vor, deren frag-
wirdige Legitimation in der Behauptung ihrer Lei-
stungshomogenitit zu finden ist. Es gibt seit dem Be-
ginn dieses Jahrhunderts keinen Reformversuch, der
sich nicht gegen diese Praxis mit der These von der
padagogischen Produktivitdt heterogener Gruppen wen—
den wiirde. Nun finden wir in den 'Vorkursen' eine
extreme Verschiedenartigkeit der individuellen Vor-
aussetzungen und Erwartungen, so daB zu fragen ist,
wie sich denn in diesem Zusammenhang das Faktum der
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Heterogenitdt auswirkt und wie es zu beurteilen ist.
Zunichst muB klar gesagt werden, daB nicht etwa eine
vorausgegangene Planung diese Verschiedenheit der
Ausgangsbedingungen bewirkte. Sie ergab sich vielmehr,
weil das gemeinsame Interesse der vielen Verschiede-
nen einen Hochschulzugang zu erreichen, die Kurse
konstituierte. Diese vorgegebene Situation provo-
zierte eine Konzeption, die von allen Lehrenden nicht
nur groBe Variabilitdt, sondern auch ein gehériges
Quantum an utopischer Potenz verlangte. Schulische
Vergangenheit und berufliche Ausbildungswege und Ta-
tigkeiten waren in gleicher Weise unterschiedlich

und setzten einen piddagogischen Rahmen, der ein stan-
diges Balancieren zwischen Unter- und Uberforderung
verursacht hitte, wenn nicht Einzelgespriche und
Gruppensitzungen eine stindige Ergdnzung zu der Ar-
beit in den Plenarveranstaltungen gewesen wiren. Die
Vorziige der Heimvolkshochschule erwiesen sich in der
Stidrkung von Kommunikations- und Kooperationswillig-
keit, was vor allem der Bereitschaft des Kursleiters
und anderer Dozenten der HVHS zu danken ist, auch
wihrend unkonventioneller Zeiten fiir Gespriche und
Beratung zur Verfiigung zu stehen. Alle Kursteilnehmer
verband die Erfahrung der mehr oder weniger groBien
Unzufriedenheit mit der bisherigen Berufstdtigkeit;
wobei diese ebenso aus der Art und Weise der speziel-
len Tatigkeit wie aus den Besonderheiten der sozialen
Rolle oder der Hohe des verdienten Geldes resultieren
konnte. In jlingster Zeit trat auch die Arbeitslosig-
keit als wichtiges Motiv fiir den Besuch eines Vor-
kurses hinzu. In einer Reihe von Sonderfdllen diirfte
die Meldung zum Vorkurs mit dem Versuch gleichzuset-—
zen sein, nach ersten Befreiungsversuchen von Abhidn-
gigkeiten verschiedenster Art (Drogen wiren hier eben-
so zu nennen wie solche aus dem sozialen Bereich),
geistige Orientierungshilfen und einen Zugang zu
einem 'neuen' Leben zu erlangen.

Die Erwartungen der Teilnehmer blieben wihrend der
sieben Monate der Kursdauer nicht stabil. Nicht nur
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die Auseinandersetzung mit den Lehrangeboten, sondern
vor allem die der Gesamtgruppe eigene Dynamik modifi-
zierte manche Anfangserwartung und glich sie den iiber-
individuellen Strukturen an, die sich bereits nach
einer kurzen Phase des Suchens und Fragens deutlich
herausbildeten. Es ist zwar richtig, daB die Mehrzahl
der Kursteilnehmer von Beginn an klare Zeilvorstel-
lungen hatte und sie auch behielt: die Krankenschwe-
ster will Arztin werden, der Verwaltungsbeamte Jura
studieren, die Kindergidrtnerin die Lehrerpriifung ab-
legen oder das Diplom in Erziehungswissenschaft er-
werben. Es 148t sich aber nicht iibersehen, daB vor
allem wihrend der letzten Jahre (etwa seit 1975) die
Zahl der Fidlle zugenommen hat, die im Zusammenhang
existentieller Selbstfindungsbemiihungen Interesse an
sozialpddagogischen Aufgaben fanden und entsprechende
Studienwiinsche anmeldeten. Hier kann dann weniger

von einer Entscheidung fiir eine bestimmte akademische
Berufsbildung, sondern eher von einem Engagement fiir
die eigene Person die Rede sein. Man wird konzidieren
miissen, daB diese dichotome Argumentation problema-
tisch ist, denn das 'sachliche' ist von dem 'perso-
nalen' Moment bei der Analyse von Studien— und Berufs-—
entscheidungen nicht leicht zu unterscheiden; aber es
ist dennoch jeweils identifizierbar.

Priifungsbezogenes Bildungsprogramm

Es ist H.W.T6lke zu verdanken, daB die Idee, die Vor-
kurse miiBten mehr als Priifungspridparanden sein, allen
Beteiligten als stete Mahnung immer bewuBt blieb.
Gerade dann, wenn die antizipierte Priifungsangst eine
fiebrige Atmosphidre zu verbreiten drohte, wirkte die-
se Mahnung beruhigend und ermutigend. Dennoch war sie
niemals nur methodisches Mittel, sondern reflektierte
einen fiir die Barendorfer Erwachsenenbildung typi-
schen Grundsatz: Niemals nur dem Erreichen formaler
Qualifikationen zu dienen, sondern dies immer nur im
Zusammenhang eines personenbezogenen Bildungsprozes—
ses zu intendieren. 'Bildung' darf hier nicht tradio-
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nalistisch verstanden werden, sondern eher als Gegen-
begriff zu 'Herrschaft' und sinnverwandt mit 'Miindig-
keit'. Dieses Verstdndnis erleichterte und erschwerte
die Kursarbeit zugleich. Die Priifung blieb zwar die
wichtige Realitidt und ihre Forderungen wurden auch

zu Strukturelementen der Vorbereitungsarbeiten. Aber
sie verlor doch das Gewicht des absoluten Fixpunktes.
Die weit ausholenden und ebenso weit zielenden Be-
mithungen um geistige Bewdltigung der durchaus prii-
fungsbezogenen Inhalte suchten ein Interesse zu wek-—
ken, das zum entscheidenden Agens selbsttdtigen Han-
delns fiihren sollte. Es ist keine Frage: Wir haben

es hier mit Imperativen, nicht mit Ist-Zustidnden zu
tun. Diese Imperative gaben keine schlichten Hand-
lungsanweisungen her, sondern schufen erst den Hori-
zont, unter dem konkrete Entscheidungen in der All-
tagsarbeit sinnvoll getroffen werden konnten. Hitten
die Priifungsanforderungen normativ den Alltag be-
stimmt, wdre eine bereits vor der Priifung einsetzende
(wenigstens informelle) Selektion die Folge gewesen.

Vergegenwidrtigt man sich die nicht kleine Zahl derje-—
nigen Kursteilnehmer, deren Barendorfer Gegenwart
charakterisiert war durch die Spuren einer kaum be-
wiltigten Vergangenheit und dem Suchen nach einem Neu-—
beginn, dann wird besonders deutlich, daB die Orien-
tierung am Ziel einer auf Mindigkeit gerichteten Bil-
dung viel geduldiges Beriicksichtigen individueller
N6te, aber auch den Einsatz hoffnungsgetragener Ener-—
gien verlangte. So fanden sich p3ddagogische Grundver-
haltensweisen in enger Kombination vor: Hilfe in der
konkreten Situation, Ausstattung mit instrumentellen
Fihigkeiten, Orientierung am Ideal der Bildung, Beja-
hung der Utopie bei gleichzeitigem Wissen um die Ge-
fahren wirklichkeitsfremden Illusionismus'. Um es
noch einmal mit einem Beispiel zu sagen: die Beschaf-
tigung mit I.Kants groBem Aufsatz "Was ist Aufkla-
rung?" (1784) fordert eine erhebliche intellektuelle
Anstrengung, die jedoch nicht auf eine philologisch
exakte Hermeneutik, sondern auf 'kategoriale Bildung'
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in einem Fundamentalbereich des individuellen und ge-
sellschaftlichen Lebens hinaus will.

Lebenserfahrung als unerschlossenes Bildungspotential

Das klassische Denkmodell der Schule hat in seinem
Zentrum die dialektisch verschrinkte Einheit von 'Er-
fahrung' und 'Besinnung'. Die 6ffentlichen Schulen
leiden seit langem unter der Aufl6sung dieser Einheit
und unter der Reduktion auf das Moment der 'Besin-
nung' oder im Sinne ihres ethymologischen Ursprungs:
auf das der 'MuBe'. Dadurch haftet ihnen das Odium
der Lebensferne an, das durch den mit 'MuBe' unver-
einbaren, fiir die Schule unserer Tage kennzeichnenden
Zensurendruck einen héchst bedenklichen ironischen
Zug erhdlt. Die Teilnehmer der Vorkurse kommen unmit-
telbar aus dem 'Leben'. Sie bringen vielfdltige Erfah-
rungen, aber auch schwerwiegende Defizite mit. Im Un-
terschied zu ihren Altersgenossen, die das Gymnasium
besuchten, sind sie schon sehr friihzeitig in die Be-
rufs— und Arbeitswelt hineingekommen und damit weit-—
hin der Méglichkeit beraubt worden, eine "Kulturpu-
bertit" (H.Roth) zu durchleben. Mit anderen Worten:
die Belastung der Berufsarbeit lieB es nicht zu, die
beruflichen, sozialen und politischen Erfahrungen des
Alltags zum Gegenstand einer distanzierten Reflexion
werden zulassen, die dann das Denken und Handeln kor-
rigierend und sinngebend hitte beeinflussen koénnen.
So hat sich bei ihnen ein Erfahrungspotential angesam-—
melt, das sich unter dem Aspekt der Erwachsenenbil-
dung als eine Aufgabe besonderer Art darstellt. Im
Unterschied zu den 6ffentlichen Schulen gilt es nicht,
Erfahrungsméglichkeiten zu integrieren, damit die
Begriffe nicht 'leer' bleiben, sondern aus bereits
gemachten Erfahrungen Begriffe zu gewinnen, um sie
nicht 'blind' bleiben zu lassen. Es handelt sich um
eine auBerordentlich dankbare Aufklirungsarbeit, die
hier zu leisten ist. Die Kursteilnehmer nahmen an ihr
mit vitalem Interesse teil und erlebten teilweise
einen existentiellen BefreiungsprozeB. Notwendiger-—
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weise zeigten sich auch hierbei die Schattenseiten
der aufgeldsten Dialektik von Praxis und Theorie;
'Erfahrung' und 'Besinnung' folgten ja additiv einan-
der und waren der Moglichkeit beraubt, sich gegensei-
tig zu kontrollieren und zu relativieren. So konnte
es in dieser nachfolgenden Reflexion nicht ausbleiben,
daB die Auseinandersetzungen mit der gelebten Praxis
hdufig durchaus nicht ruhig abwigend, sondern radikal
urteilend geschah. Aus vielerlei Griinden ist es aus-
geschlossen, diese Vorbereitungszeit auch noch mit
einem 'Praktikum' zu belasten, aber es ist dennoch
schade, daB neu gewonnene Standpunkte nur im Raume
der Schule (der HVHS), nicht aber gegeniiber dem Be-
reich behauptet werden miissen, auf den sie sich be-
ziehen. Eine denkbare Ersatzldsung konnte darin be-
stehen, gelegentlich Repridsentanten der Berufs— und
Arbeitswelt in die Diskussion einzubeziehen.

Die Mehrzahl der Vorkursteilnehmer kamen aus relativ
'sprachlosen' Berufen. T3dglich boten sich Beispiele
fir MiBverstindnisse, Vor- und Fehlurteile, die ihre
Ursache in Koordinationsmingeln von Denken und Spra-
che oder des Sprachverhaltens verschiedener Gesprichs-
teilnehmer hatten. So stellte sich immer wieder nur
die Aufgabe, auf klare Beschreibungen und Benennungen
sowie auf Eindeutigkeit und Sorgfalt in semantischer
Hinsicht zu drdngen. Bei der Erérterung kommunikati-
onstheoretischer Fragen stellen sich selbstverstind-
lich wichtige Probleme der Soziologie. Es sei nicht
verschwiegen, daB von bestimmten gesellschaftlichen
Modellvorstellungen viele Kursteilnehmer sich so fas-—
ziniert zeigten, daB sie zu unkritischem und damit
falschem Gebrauch dieser 'Kriicken' der Wissenschaft
neigten. So zeigte sich hier exemplarisch ein Problem,
das fiir die Erwachsenenbildung iiberhaupt von zentra-
ler Bedeutung sein diirfte: eine Didaktik zu finden,
die zwar den Anspriichen wissenschaftlicher Richtig-
keit voll entspricht, nicht aber die Wissenschaft

in minimalisierter Form imitiert. Es kann nicht darum
gehen, Theorien zum Gegenstand des Unterrichts zu ma-
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chen; im Zentrum steht immer die konkrete Situation
des Einzelnen und der Gruppe, die es mit Hilfe durch-
schaubar und beherrschbar zu machen gilt. Das trifft
auch fiir die Teilnehmer der Kurse zu, die im Vorfeld
des Studiums liegen; sie sind keine 'Vorsemester',
sondern haben ihren Sinn in sich selbst. Auch wenn
keiner der Teilnehmer eine institutionalisierte Prii-
fungsvorbereitung nétig hitte, wiirde der Kurs eine
wichtige, eigentiimliche Funktion im Spannungsfeld
zwischen Beruf und Hochschule haben.

Kathartische Wirkungen

Die Situation des Vorkurses in dieser Ubergangsphase
wird stark durch einen geistig-psychischen und manch-
mal auch physischen Zustand der Teilnehmer bestimmt,
der fiir spannungsvolle Lebensabschnitte typisch ist.
Nicht alle, aber doch zahlreiche Teilnehmer zeigten
deutlich Symptome einer existentiellen Krise. In die-
sen Fdllen hat sich hdufig lange vor Beginn des Kur-
ses ein Stau von Unzufriedenheit und Unmut angesam-
melt, der nun AnlaB fir Fragen, aber auch fir ein
gewisses Experimentieren mit sich selbst und den in
der Ausnahmesituation der Heimvolkshochschule gegebe-
nen Moglichkeiten wird. Den Vorkursen ist keine psyco-
therapeutische Aunfgabe gestellt, aber die Wirkungen
des geistigen und sozialen Geschehens in ihnen fiihren
nicht selten zu einer Neubestimmung der individuellen
Identitidt. Diese Prozesse gleichen denen einer umfas-—
senden Krise und sind daher von Unsicherheit und Wag-
nis charakterisiert.

Die Auseinandersetzungen mit den Themen wie etwa 'Ge-
rechtigkeit', 'Vorurteile', 'Selbstbestimmung' oder
auch 'Legalitdt/Legitimitdt' 16st bei diesem oder
jenem moglicherweise Entsetzen iiber Verfehltes im ver-
gangenen Leben und Entschliisse zur Lebensidnderung aus.
Soziale Beziehungen, die bisher trugen, kommen plotz—
lich ins Wanken, Stille und Zuriickhaltende werden von
heute auf morgen sprachmichtig und fordern mit Pathos
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tiefgreifende Reformen. Bei der Beschidftigung mit aus-
gewdhlten Texten zu diesem Thema fiihrt der Weg von
der Klidrung des eigenen Vorverstidndnisses iiber die
Vertiefung mit dem Vorgegebenen zuriick zur neuen Be-
fassung mit sich und zur Konstituierung eines neuen
Gedankenkreises. Von groBer Bedeutung ist ‘es gerade
hier, zu einer genauen und intensiven 'textinternen'
Interpretation anzuhalten, damit die Aussagen des
Textes nicht auf Kosten einer distanzierten Reflexion
dem ungestiimen Engagement des Lesers zum Opfer fallen.
Es kann niemals nur darum gehen, einen festen Stand-
punkt zu finden, sondern immer auch muB seine diffe-
renzierte Begriindung und die Frage seiner Relativie-
runig notwendig gesehen werden. Der Mangel an perso-
naler Stabilitidt resultiert in aller Regel aus einem
unsicheren Urteilsvermégen; absolut gesetzte Urteile
korrespondieren dagegen mit Dogmatismus und Selbstge-
rechtigkeit. Vor beidem zu schiitzen und die krisen-
haften Erlebnisse und Ereignisse wihrend der Zeit des
Vorkurses zu verantworteter Lebenspraxis werden zu
lassen, gehdrt zu den Zielen, deren Erreichen ganz
ungewiBl, deren Erstreben aber unabdingbar ist.

Erfahrungen in der Hochschule

Die folgenden Anmerkungen beziehen sich zwar auf Er-
fahrungen, die iiber ein Jahrzehnt hin reichen, aber
nur im Rahmen einer Hochschule gesammelt wurden, in .
der es um Lehrerbildung und um die Ausbildung von
Diplom-Pidagogen geht (Hochschule Liineburg). Obwohl
sie also nur auf sehr speziellem Gebiet gemacht wur-
den, diirften doch einige Feststellungen getroffen
werden koénnen, die zumindest fiir pddagogische Studien-
ginge allgemeine Geltung beanspruchen kénnen. Gerade
in der Lehrerbildung ist es auf Grund ihrer Tradition
nicht leichtgefallen, das Abitur-Monopol fiir den Hoch-
schulzugang einzuschrinken: der erst in den zwanziger
Jahren unseres Jahrhunderts erreichte akademische
Status schien durch allzu starken Abbau des Abitur-
primats in Gefahr geraten zu kénnen. Die durch das
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Hochschulrahmengesetz gebotenen Kriterien unterstiit—
zen zudem den Trend, formale Bedingungen hoher als
diejenigen Anspriiche zu werten, die sich vom Ziel des
Studiums her (der Berufsqualifizierung) ergeben. Von
auBerordentlich vielen Hochschullehrern in Liineburg
ist es als groBe Bereicherung gewertet worden, daB
der Prozentsatz der Nicht-Abiturienten unter den Stu-
denten an ihrer Hochschule ungewéhnlich hoch lag (im
Wintersemester 1974/75 waren es etwa 50%, im Winter-—
semester 1980/81 ca. 21%). Sie hatten zwar nicht alle
'Vorkurse' im Sinne des Barendorfer Modells besucht,
aber nur wenige hatten sich autodidaktisch vorberei-
tet. Es wire zwar falsch, auf Grund dieser Erfahrun-
gen den Sinn des Abiturs als Regelform gdnzlich in
Frage stellen zu wollen, aber zweifellos finden die
Schwichen der Gymnasiumsabsolventen ein gewisses
Aquivalent in den Stirken der idlteren, lebens— und
berufserfahrenen Nicht-Abiturienten. Allerdings gilt
das auch umgekehrt: Besonders die Mingel in den 'phi-
lologischen' Fichern bereiten vielen der auf dem
'zweiten Weg' zur Hochschule Gelangten bei den ein-
schldgigen Studien erhebliche Schwierigkeiten. Stellt
man sich als Prototyp der einen Gruppe eine 20-jih-
rige Studentin vor, die gerade die Schule hinter sich
gelassen hat, und vergleicht sie mit einer 30-j3dh-
rigen ehemaligen MTA, die viele Jahre im Beruf stand,
im privaten Bereich tiefgehende Sozialerfahrungen ge-
macht und sogar selbst Kinder hat, dann wird das pla-
stisch, was oben gesagt wurde.

Fir Piadagogen sind Erfahrungen, die auBerhalb der
Schule und Hochschule gesammelt wurden, nicht weniger
wichtig als es diejenigen sind, die innerhalb ihrer
Grenzen vermittelt werden kénnen. Von der Idealvor-
stellung, diese unmittelbaren und mittelbaren Erfah-
rungen koénnten in einem dialektisch verschrédnkten
Praxis-Theorie-Verbund gewonnen werden, trennt uns

in der Bundesrepublik z.Zt. der Mangel an Offenheit
fir Reformen im Bildungsbereich. Umso wichtiger ist
es, die bestehenden Méglichkeiten des Hochschulzu-
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gangs ohne Reifezeugnis nicht verkiimmern zu lassen.
Es geht nicht um Niveausenkung, sondern um ein gedn-
dertes Verstidndnis des Hochschulstudiums, das aus den
sachlichen Anforderungen des Studiums selbst stammt.
Veranstaltungen der auBeruniversitiren Erwachsenen-
bildung, wie sie sich beispielsweise und von der In-
tention her auch beispielhaft in der Heimvolkshoch-
schule Barendorf darstellen, leisten einen wichtigen
Beitrag zur Erreichung dieses Ziels.
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Prof. Dr. Helmut de Rudder

Soziologie und Bildung

Die Heimvolkshochschule Barendorf hat unter Leitung
und auf Initiative von Hannes T6lke seit ihrem Be-
stehen immer wieder spezifische Bildungsangebote an
ihre sehr unterschiedlichen und auch wechselnden Ziel-
gruppen gemacht, die dazu beitragen sollten, den Kurs-
teilnehmern gesellschaftliche Prozesse, Phinomene,
Strukturen und Probleme verstidndlich und durchschau-
bar zu machen und dadurch Hilfen zur selbstindigen
Orientierung mittels eigenen Denkens und Handelns an-
zubieten. Als Soziologe hatte ich hdufig Gelegenheit,
zu Veranstaltungen, die auf '"gesellschaftliche Bil-
dung'" gerichtet waren, beizutragen. Dabei hat sich
eine enge und freundschaftliche Zusammenarbeit mit
Hannes Tolke entwickelt, in deren Verlauf ich viel

von ihm gelernt habe, und das nicht nur iiber Erwach-
senenbildung und die Probleme der Landwirtschaft in
der modernen Gesellschaft. Im folgenden soll der Fra-
ge nachgegangen werden, ob die Beschiftigung mit Sozi-
ologie oder auch nur mit den Ergebnissen soziologi-
scher Forschung eine Funktion und Bedeutung im Bil-
dungsprozeB3 haben kann oder sollte.

Organisierte Bildungsangebote zu machen, z.B. in
Volkshochschulen, also etwas fiir die Bildung zu "ver-
anstalten'", diirfte stets ein schwieriges und zugleich
problematisches Unterfangen sein: Bildung 148t sich
nicht "vermitteln", sondern ist ein Vorgang, der sich
im einzelnen abspielt im ProzeB seiner Auseinander-
setzung mit der Welt, in der er lebt. Was das eigent-
lich sei oder sein solle, "Bildung" - im Unterschied
zu Erziehung und Sozialisation - ist nicht objektiv,
endgiiltig oder zweifelsfrei zu bestimmen. Sozialwis-
senschaftler stimmen allgemein darin iberein, daB der
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Bildungsbegriff jeweils historisch bedingt, also
durch die Entwicklung von Kultur und Gesellschaft be-
stimmt ist und d.h. auch: politischem und Skonomi-
schem Wandel unterliegt. Damit ist zugleich gesagt,
daB die Leitideen einer bestimmten Zeit und Gesell-
schaft (und ihrer Eliten) sich in ihrem Begriff von
Bildung widerspiegeln. (1) Heute ist sicher eine ge-
wisse Skepsis gegeniiber Organisationen geboten, die
sich zum Ziel gesetzt haben, Menschen zu bilden und
sich dabei im Besitz von Bildung, eines Bildes - des
richtigen Bildes — der Welt diinken, das es zu vermit-—
teln gilt ("Hier sitze ich und forme Menschen nach
meinem Bilde"). Hier haben wir es mit einem konsti-—
tutiven Dilemma von Pddagogen und pddagogischen Ein-
richtungen, also auch Volkshochschulen, zu tun. Denn
wozu sollten sie sich bemiihen, wenn sie nicht ein
Bild von Welt und einen Begriff von Bildung hitten,
und wenn sie nicht anstrebten, denjenigen, die zu
ihnen kommen, dieses Bild und diesen Bildungsbegriff
zu vermitteln? (2)

Hier soll nun nicht dem Bildungsbegriff und der all-
gemeinen Bildungstheorie, sondern der Frage nach dem
Verhdltnis von Soziologie und Bildung nachgegangen
werden, einer Frage, die gerade fiir die Erwachsenenbil-
dung von Interesse ist und auf die die Volkshochschu-
le Barendorf iiber viele Jahre praktische Antworten
gegeben hat. Ohne das an dieser Stelle bildungstheo-
retisch vertiefen zu k6nnen, mache ich zunichst eini-
ge Annahmen iiber den Gesellschaftsbezug von Bildung:
1. Bildung des Einzelnen scheint mir zu implizieren,
daB er sich nicht nur ein Bild von seiner Gesellschaft
macht, sondern daB er sich auch zur Auseinandersetzung
mit ihr befihigt.

2. Ich nehme an, daB Bildung ein Vorgang ist, in dem
sich der Mensch zu seiner Welt, d.h. auch zu seiner
engeren und weiteren gesellschaftlichen Umwelt, in
Beziehung setzt, in dem er sich also bemiiht, seine
Stellung in der Welt zu erkennen.

3.Der BildungsprozeB eines Menschen scheint mir wei-
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ter zu implizieren, daB dieser Mensch f3hig wird,
sein Denken und Handeln zu reflektieren, also in so-
fern bewuBt und selbstidndig zu leben, daB er weiB,
was er tut, daB er sich selbst orientieren und ent-
scheiden kann, daB er unter den Bedingungen seiner
gesellschaftlichen, 6konomischen und kulturellen Ver-—
hiltnisse autonom zu handeln lernt. (3)

Die Bedeutung der Faktoren "Reflexion'" und "Auseinan-
dersetzung" (oder neudeutsch "Hinterfragen'") im Bil-
dungsbegriff ist zweifellos gesellschaftlich und da-
mit auch historisch bedingt. So standen etwa unter
den Bedingungen einer traditionsgeleiteten Gesell-
schaft (4), z.B. im Hochmittelalter, die geltenden
Werte, Ziele und Normen als zentrale Handlungsorien-
tierungen iiberhaupt nicht zur Disposition. Es gab
keinen AnlaB, an ihnen zu zweifeln, und die Frage nach
einer anderen Ordnung stellte sich nicht, weil iiber
lingere Zeit ein Gleichgewicht zwischen gesellschaft-
lichen Verhiltnissen und dem Wert— und Normensystem
bestand. (5) Véllig anders die gesellschaftliche und
normative Situation heute: Wert- und Normenpluralitit,
hohe gesellschaftliche Komplexitit, verbunden mit
raschem G6konomischen, kulturellen, politischen und
sozialstrukturellen Wandel und ein hoher Organisati-
onsgrad des Daseins sind kennzeichnende Merkmale die—
ser Situaiton. Der als "technisch-wissenschafttliche
Zivilisation" bezeichnete Komplex und ProzeB hat indi-
viduelle und kollektive Daseinsbedingungen grundle-
gend verdndert. Das Tempo dieses Prozesses ist selbst
ein erstrangiger Faktor des kulturellen Wandels. Das
sind v6llig andere Rahmenbedingungen fiir die inhalt-
liche Bestimmung und den ProzeB der Bildung. (6) Der
Einzelne ist ldngst nicht so stark wie in der stdn-
dischen Gesellschkaft eingebunden in von ihm als dauer-
haft empfundene Ordnungen und Wertsysteme. Im Sozia-
lisationsproze kommt es in weitaus geringerem MafBe
als vor einem oder vor zwei Jahrhunderten zur konti-
nuierlichen und dauerhaften Internalisierung von Nor-
men und Verhaltensmustern. (7) Dagegen ist die Ein-
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WISSENSCHAFT UND PRAXIS

A.

BEREITS ERSCHIENEN:

Band 1: Hans Jochim Schmidt:
GRUNDSCHULZEUGNISSE IN NIEDERSACHSEN
- Bericht iiber eine Untersuchung -
Liineburg (Neubauer) 1980, 150 S., DM 18,--

In dieser Studie berichtet Dipl.Pad. H.J. Schmidt, Akad.Rat an der Hochschule Line-
burg - Fachbereich Erziehungswissenschaft -, Gber eine dreiteilige Untersuchung zur
Problematik der ‘'neuen' Grundschulzeugnisse. Das Liuneburger Team hat 237 Lehrerinnen
und Lehrer sowie 2.653 Matter und Vadter schriftlich befragt, was sie von der neuen
Art der seit 1977 praktizierten Zeugniserteilung halten und welche konkreten Er-
fahrungen sie damit gemacht haben. DarGber hinaus wurden 1.423 Zeugnisse durchge-
sehen, um zu erfahren, was die Lehrkradfte nun tatsdchlich in die Zeugnisse schreiben.
Das Datenmaterial wird ausgebreitet und durch zahlreiche Tabellen und Grafiken trans-
parent gemacht, wobei eine allgemeinverstdndliche Beschreibung gewdhlt wurde.
Schmidts Resumee mindet in ein Pladoyer fir eine grundlegende Veranderung der Zeug-
nispraxis. Anschauliche Beispiele runden diese Vorschldage ab und machen nachdenklich.
Die Frage bleibt: Wie kénnen Grundschulzeugnisse zu einem padagogischen Instrument
umgewandelt werden ?

Band 2: kxarl Sauer: i
LEHRERBILDUNG ZWISCHEN WISSENSCHAFT, POLITIK UND PRAXIS
- Beitrdge aus zwei Jahrzehnten -
Lineburg (Neubauer) 1981, 196 S., DM 18,50

Die in der Studie enthaltenen zehn Aufsdtze des Erziehungswissenschaftlers Prof.Dr.
K. Sauer, Luneburg, befassen sich mit ausgewdhlten Themen der Lehrerbildung, wobei
das Theorie-Praxis-Verhdltnis unter verschiedenen Gesichtspunkten diskutiert wird.
Durchgehend stellt sich die Frage, wie eine berufsgerechte Ausbildung der Lehrer

fir unsere Schulen gelingen kann ~ heute und morgen. Der Autor stellt klar, daB das
nur auf dem schwierigen, aber zukunftsorientierten Umweg einer wissenschaftlichen
Bildung zu erreichen ist. Mit diesem Sammelband werden Anregungen zur Intensivierung
der Diskussion Uber die Lehrerausbildung in einer sich verandernden Gesellschaft ge-
geben. Das Buch kann also auch als Ausldser fir einen lebendigen Neubeginn des Aus-
tauschs von Argumenten dienen.

Band 3: Helmut Reisener:
ENGLISCHUNTERRICHT IN DER HAUPTSCHULE
Bestandsaufnahme - Ldsungsansdtze - Ausblick
Lineburg (Neubauer) 1981, 212 S., DM 22,50

Nach wie vor wird um das Fir und Wider der Fremdsprachenvermittlung an Hauptschulen
gerungen - in diese neu auflebende Diskussion greift Dipl.-Pad. Dr. H. Reisener,
Akad. Rat an der Hochschule Lineburg, mutig ein. Im Rahmen einer kritischen Bestands-—
aufnahme tritt zutage,daB die Programmatik "Englisch fir alle", der ungeklarte Ter-
minus der HauptschulgemdBfheit und nicht zuletzt die Frage nach der "raison d'étre"
der Fremdsprachendidaktik die Brenngldser sind, durch die die Diskussion Konturen er-
halt. Es bleibt aber nicht bei einer bloBen Kritik, vielmehr werden Ldsungsansatze
unterbreitet und in einem letzten Kapitel das heiBe Eisen der Kontrolle und Bewer-
tung der mGndlichen Leistungen angepackt.

IN VORBEREITUNG:

Band 4: Arnold Schultze:
VOM EXEMPLARISCHEN ZUM LERNZIELORIENTIERTEN GEOGRAPHIEUNTERRICHT

Band 5: werner Schlotthaus:
KOMMUNIKATIVER DEUTSCHUNTERRICHT - MACHT ER MONDIG ODER DUMM ?

VERLAG KLAUS NEUBAUER - HEINRICH-HEINE-BUCHHANDLUNG - LUNEBURG




ZUM INHALT

Die vorliegenden Aufsatze, Veroffentlichungen und Beitrdge sind aus AnlaB des 60. Ge-
burtstags von Hans Wilhelm T 6 1 k e - Direktor der Heimvol kshochschule Barendorf
(1953 - 1981) - zusammengetragen worden. Im Riickblick auf die letzten drei Jahrzehnte
spiegeln sie die Entwicklung der Erwachsenenbildung unter den vielseitigen Aspekten
politischer und gesellschaftlicher Rahmenbedingungen wider.

O Mit den Beitrdgen von Martin Miiller, Karl Sauer, Helmut de Rudder und Horst Siebert
wird zu aktuellen Fragen der Erwachsenenbildung Stellung genommen. Diese Themen be-
schaftigen sich zugleich mit Alternativen zukiinftiger Entwicklung und machen deutlich,
wie sehr die Erwachsenenbildung auf interdisziplinare Kooperation angewiesen ist.

Sie zeigen zugleich, in welchem Umfang Heimvolkshochschule, Hochschule und Erwachse-
nenbildung in das geistige und politische Leben dieses Landes einbezogen sind.

Der Beitrag von Alexander Dolezalek stellt einen Entwurf dar, bei dem in einem groB

angelegten Vergleich die Bildungssysteme in beiden Teilen Deutschlands einander ge-

geniibergestellt werden.

o Die Auswahl aus den Verdffentlichungen von H.W. Tolke ist so angelegt, daB die drei
Handlungsebenen seines padagogischen Wirkens erkennbar werden: Agrarpolitik, Europa-
politik und Bildungspolitik. Sie machen deutlich, daB immer wieder von den Problemen
der Praxis her die Aufforderung zu theoretischer Durchdringung ausgegangen ist und
angenommen wurde. Dabei haben diese Probleme in der Mehrzahl ihre aktuelle Bedeutung
bis auf den heutigen Tag noch nicht eingebiiBt.

a Die Berichte liber Begegnungen mit H.W. Tolke mogen nur auf den ersten Blick der Pri-
vatsphare zuzurechnen sein. Bei genauerer Betrachtung vermitteln sie Eindriicke iiber
die Praxis der padagogischen Arbeit der Erwachsenenbildung der vergangenen 30 Jahre.
Sie schildern die Umstdnde und geben Stromungen und Stimmungen jener Pionierzeit
wieder, in der sich die Erwachsenenbildung aus den ersten praxisnahen Anfangen zu
einem anerkannten Zweig des offentlichen Bildungswesens entwickelt hat.

o Die bibliographische Zusammenstellung der 1iterarischen Arbeiten H.W. Tolkes erganzt

die Auswahl der in dieser Festgabe wiedergegebenen Verdffentlichungen und soll die
wesentlichen Zeitdokumente fiir die Zukunft sicherstellen.

ADRESSATEN:

o Lerner und Lehrer in der Erwachsenenbildung, Mitarbeiter in der auBerschulischen
Jugendbildung, Hochschullehrer und Studenten der Erwachsenenpdadagogik, Vertreter
der Verbdnde der auBerschulischen Bildungsarbeit.

o Politiker, die sich in Verbanden, Kommunen, Parlamenten und Regierungen mit Fragen
der Bildungspolitik, Europapolitik und Agrarpolitik befassen.

o Lehrer aller Sparten des Gffentlichen Bildungswesens, die sich als Partner der Er-
wachsenenbildung verstehen; Trdger, Initiatoren, Freunde und Férderer der Heim-
volkshochschularbeit.
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